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تنمية  في  النص  نحو  على  قائم  مقترح  برنامج  فاعليّة 
طلاب  لدى  الإعراب  قلق  وخفض  النّحوي  التَّفكير  مهارات 

قسم اللغة العربية بجامعة الطائف

د. فواز بن صالح السلمي

الملخص

اســتهدف البحــث التّحقــق مــن فاعليــة برنامــج مقــترح قائــم علــى نحــو النــص في تنميــة مهــارات التفكــر 
النحــوي، وخفــض قلــق الإعــراب لــدى طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف. وتكونــت عيّنــة البحــث مــن 
)29( طالبــاً مــن طــلاب الســنة الرابعــة، تمَّ اختيارُهــم بالطريقــة العشــوائية. وفي ســبيل تحقيــق الهــدف الســابق 
أعــدّ الباحــث اختبــاراً لقيــاس مهــارات التفكــر النحــوي، كمــا أعــدّ مقياســاً في قلــق الإعــراب، وأعــدّ برنامجــاً 
مقترحــاً قائمــاً علــى نحــو النــص، طبّقــه علــى عينــة البحــث، وأظهــرت نتائــج الدراســة وجــودَ فــروقٍ، ذاتِ دلالــةٍ 
إحصائيــة بــن القياســن القبلــي والبعــدي في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي، وخفــض قلــق الإعــراب لصــالح 

القيــاس البعــدي تعُــزَى للرنامــج المقــترح القائــم علــى نحــو النــّصّ.

الكلمات المفتاحية:  نحو النص، التفكر النحوي، قلق الإعراب.
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Effectiveness of  a proposed program based on 
text grammar in developing grammatical thinking 
skills and reducing the anxiety of  parsing among 
students of  the Department of  Arabic Language at 

Taif  University

D. fawaz s. Alsulami
Assistant professor of curriculum and teaching methods Arabic 

Faculty of Education- Taif university

Abstract:

The research aimed at verifying the effectiveness of a pro-
posed program based on text grammar in developing grammatical 
thinking skills and reducing the anxiety of parsing among students 
of the Department of Arabic Language at Taif University. The 
sample comprised )29) randomly-selected students of the fourth 
year. In order to achieve the previous purpose, the researcher 
prepared a test to measure the grammatical thinking skills. He also 
prepared a measure of anxiety of parsing, and prepared a proposed 
program based on text grammar which was applied on the research 
sample. The results of the study showed that there were statistically 
significant differences between the pre and post measurements in 
developing grammatical thinking skills and reducing the anxiety 
of parsing in favor of the post measurement attributed to the 
proposed program based on text grammar.

 Key words: text grammar , Grammatical Thinking , anxiety 
of parsing
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مشكلة البحث وأبعاده:

أولًا: مقدمة البحث:

يعدُّ النَّحوُ عنصراً رئيســاً في منظومة الاتِّصال اللغَويّ الفاعل، فبدون إتقان مهاراته لا يمكن أن هناك 
فهْــمٌ وإفهــامٌ ســليمان، فبوّابــة النّجــاح اللغــويّ تمــرُّ عــر مراعــاةِ قوانــن النحــو، والتَّمكُّــن مــن مهاراتــه؛ وذلــك مــن 
خــلال إدراكِ أوجــه العلاقــات بــن الجمَُــل واســتنتاجِ دلالاتِهــا، والقــدرةِ علــى ضبْــط الكلمــات وإعرابهــا، بصــورةٍ 
ابــط بــن العبــارات، وتقــويم اللســان مــن  تقــود إلى ســلامة اللغــة، وصحّــة الأســاليب المســتخدمة، وجــودة الترَّ

الزلّــل، الأمــر الــذي يــؤدّي إلى فهْــم المعــاني، وإفهامهــا لآخريــن بــكل كفــاءةٍ واقتــدارٍ.

ومــا ســبق ذكــرهُ يــدلّ -بصــورةٍ وثيقــةٍ- علــى ارتبــاط النحــو بالتفكــر؛ فليــس النحــوُ مجــرّد معرفــةٍ تُختــزَن، 
أو قواعــد تُســتظهَر، إنمــا هــو بنــاءٌ عقلــيٌّ متماســكٌ، ذو أسُــسٍ منطقيــة، تعمــل علــى تحفيــز التفكــر، وتنميــة 
عــددٍ مــن المهــارات المرتبطــة به)فجــال،2013م :692(، مثــل مهــارات الملاحظــة، والموازنــة، والاســتقراء، 

والاســتنتاج، والتّحليــل، والقيــاس، والتعليل)البجــة،2000م ـ:249(.

وعبدالبــاري  )2005م:136(،  أمثــال كامــل  الباحثــن  مــن  عــدداً  قــادَ  العلاقــة،  هــذه  واستشــعار 
)2012م:404( إلى المطالبــة بالاهتمــام بمهــارات التّفكــر النّحــوي علــى اختــلاف مســتوياتها، والعمــل علــى 
ضــرورة تنميتهــا لــدى طــلاب المراحــل الدّراســيّة المختلفــة؛ بوصفِهــا مهــاراتٍ لازمــةً لفهــم النّحــو، وتوظيفــه، 

واســتخدامه بكفــاءةٍ وإتقــان.

وتــزدادُ أهمِّــــــيَّة هــذه المهــارات لــدى طــلاب المرحلــة الجامعيــّة، الذيــن وصلــوا لمســتوى عقلــيّ، يســمح لهــم 
بإتقــان هــذه المهــارات وتوظيفهــا، خصوصــاً أولئــكَ الملتحقــن بكليــات اللغــة العربيــّة وأقســامها المتعــدّدة، الذيــن 
يؤُمَّــل منهــم أن يضطلعــوا بأدوارٍ مســتقبليةٍ رئيســةٍ في تيســر تعليمهــا وتعلّمهــا )الهويمــل،2006م:5(. لــذا 
احتلّت مهارات التفكر النحوي مكانةً متميزةً لدى القائمن على برامج الإعداد اللغوي بالمرحلة الجامعيّة؛ 
ت أهــداف تعليــم النَّحــو: تدريــب الطــلاب علــى مهــارات التّفكــر النَّحــويّ بمــا  حيــثُ جــاء علــى رأس أولــوياَّ
تشــتمل عليــه مــن تمييــز، وفهــم، وتحليــل، وتركيــب، وإصــدار أحــكام؛ حــتى يتســى لهــم إدراك طبيعــة النحــو، 

والوعــي بخصائصــه، والقــدرة علــى اســتخدام مهاراتــه بتمكّــنٍ وفاعليــّة واقتــدار )عبدالقــادر،2011م:39(.

وعلــى الرغــم مــنْ تَصَــوُّرِ جوانــب هــذه الأهميــة فــإنَّ ملامــحَ الواقــع الــذي أثبتتــه الدراســات والبحــوث 
الســابقة يشــر إلى أنّ ثمـّـة ضعفــاً واضحــاً في مهــارات التّفكــر النحــوي لــدى طــلاب أقســام اللغــة العربيــة، تــدلُّ 
علــى هــذا الضَّعْــفِ كثــرة أخطائهــم النحويــة تحــدُّثاً وكتابــةً، بصــورة تقلــّلُ مــن قدرتهــم علــى فهــم المعــاني وإفهامهــا 
لآخريــن )عافشــي،1997م:9؛ كامــل،2005م:136(. ومــن مظاهــر هــذا الضعــف: تــدني مســتوى القــدرة 
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علــى التمييــز بــن الموقــع الإعــرابي والحكــم الإعــرابي داخــل التراكيــب اللغويــة، وضعــف القــدرة علــى تعليــل ضبــط 
الكلمــات، أو اســتنتاج القواعــد النّحويــة الــي تحكمهــا، والربــط بــن التركيــب الواحــد وغــره مــن التراكيــب، 
وتحديــد القرائــن النحوية.)الزهــراني، 2012م:243؛ عبدالبــاري،2012م:354؛ عطيــة،2015م:7؛ آل 

تميــم،2017م:198(.

للطــلاب،  النّفســيَّة  الأبعــاد  مــن  عــددٍ  ارتــداداتٌ ســلبيةٌ علــى  الضعــف وعُمقِــه  هــذا  وكان لامتــداد 
فالضعــف في مهــارات التفكــر النحــوي يُصاحَــبُ -عــادةً- بنــوباتٍ مــن التّوتــر الانفعــالي، ومظاهــر القلــق، 
الــي تظهــر علــى الطــلاب جليــاً أثنــاء دراســة النحــو، خصوصــاً عنــد محاولتهــم الإجابــة عــن الأســئلة التطبيقيــة 
المرتبطــة بالإعــراب )كــروان،2011م:60؛ حســن، 2015م:9؛ والي،2017م:7(. بصــورةٍ جعلــت مــن 
الإعــراب معضلــةً حقيقيــةً للطــلاب؛ إذ بات يُمثـّـل علــى حــدّ وصــف البشــري )2015م( “هاجســاً مخيفــاً 

ص94. لديهــم” 

وبالنّظــر إلى طبيعــة هــذه المشــكلة ومســبّباتها؛ قدَّمــتْ عــددٌ مــن الكتــابات التّربويــّة السّــابقة تفســراتٍ 
متعــدّدةً تتمحــورُ -في مجملهــا- حــول المعالجــات التدريســية الشــائع اســتخدامُها في تعليــم النحــو، بوصفهــا 
ســبباً رئيســاً في تدنّي مســتويات الطلاب في مهارات التفكر النحويّ، وما تبِعه من ارتفاعٍ في منســوب القلق 
والتَّوتُّــر لديهــم؛ لأنهــا معالجــاتٌ تقــوم -في طبيعتهــا- علــى التلقــن، وحفْــظ القواعــد النّحويـّـة، والتــّدرُّب علــى 
تطبيقهــا عــر أطــرٍ ضيّقــةٍ؛ مــن خــلال أمثلــةٍ مبتــورةٍ مجتــزأةٍ مــن ســياقاتها، بصــورةٍ لا تتســق مــع مــا تتطلّبــه طبيعــة 
الدراســة النحويــة مــن تآزرٍ لمكوّناتهــا الفرعيَّــة، وشموليــةٍ تقــود إلى ســرِْ أغــوار المعــى الكلــّي، وفهْــمِ دلالاتــِه. إنَّ 
أوجــه القصــور تلــك لا تدعــمُ تنميــةَ مهــارات التفكــر النحــوي بمختلــف مســتوياتها )عصــر،1999م:319؛ 
بهلول،2002م:4؛ الهويمل،2006م:4؛ الأبيض،2011م:726؛ الجشــعمي والجشــعمي،2012م:327؛ 

الصائــح،2015م:8؛ عبدالجــواد،2016م:6(.

واستشــعار هــذا الواقــع -تحديــداً- هــو مــا دعــا الراجحــي )2017م( إلى وصْــفِ تلــك المعالجــات بأنّهــا 
“غــر صالحــةٍ في نقــل مــا وضعــه النحــاة إلى الناشــئة والدَّارســن” ص8 ؛ لتركيزهــا علــى اللفظيــة وحفْــظِ 
، بمنــأى عــن عمليّــات الفهــم الشّــمولّي الواعــي، ومــا يرتبــط بــه مــن  القواعــد النحويــة في إطــارٍ تجريــديٍّ نظــريٍّ

اســتخدامٍ وتطبيــقٍ.

ويتّضــحُ ممـّـا ســبق، أنَّ المعالجــات الشّــائع اســتخدامها في تعليــم النَّحــو لا تدعــم الغايــة الأسمــى مــن 
تعليمه، المتمثلة في تصوُّرِ المعى وفهمه )طعيمة ومناع،1421هـ :75؛ مدكور،2006م:311(؛ لاعتمادها 
علــى مــا يُســمَّى بنحــو الجملــة، الــذي يقــوم علــى الأمثلــة المبتــورة المنفصلــة، المجتــزأة مــن ســياقاتها، بصــورةٍ 
يتعــذّر معهــا بنــاء معــىً شمــوليٍّ متّحــدٍ؛ فمجمــل المعالجــات الشــائعة تنطلــق -في فلســفتها- مــن بـِـىً جزئيَّــة 
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ــي لمجمــوع المتواليــات النَّحويَّــة )الزيــي،2010م:478؛  مفكّكــة، تــدور في فلــك الجملــة، بمنــأى عــن البنــاء النَّصِّ
تميــم،2017م:226(. النجــري،2010م:15؛آل 

ويظهــر للباحــث -مــن خــلال مــا ســبق- أنَّ لواقــع هــذه المعالجــات انعكاسَــاتٍ ســلْبيّةً علــى مســتوى 
التفكــر النحــوي للطــلاب؛ فمــن غــر المتوقّـَـع أنْ تنمــوَ مهــارات التفكــر النحــوي بمعــزل عــن رؤيــةٍ شموليــةٍ، 
تنتظــمُ فيهــا المتواليــاتُ النَّحويـّـة؛ لتُشــكِّل -في مجموعهــا- معــىً كليــاً يســتثرُ تفكــرَ المتعلِّمــن النَّحْــوي، ويزيــد 
مــن تفاعلهــم مــع اللغــة بصــورةٍ طبيعيــةٍ. فواقــع المعالجــات السّــائدة قائــمٌ علــى التَّكلُّــف والاصطنــاع اللذَيــنِ أحــالا 
النَّحــو إلى أشــلاء متناثــرة، وقوالــب جامــدة، تتَّســم بالصعوبــة والجفــاف، بصــورةٍ لا تســتثر تفكــر الطــلاب 

النحــوي، بــلْ تزيــدُ مــن منســوبِ القلــق والتَّوتُّــر لديهــم.

ويعــي مــا ســبق، أنَّ الترَّكيــزَ في الدراســة النّحويــة علــى الجمُــل المنفــردة، والأمثلــة المبتــورة المجتــزأة مــن 
ســياقاتها، لا يــربّي مهــارات التفكــر النحــوي؛ فالتّفكــر لا ينمــو مــن خــلال أشــتاتِ جُمــَلٍ متناثــرةٍ، لا معــى مــن 
ورائهــا، فضــلًا عــن أنــّه يقــود بالضــرورةِ إلى إهمــال الســياقات الاجتماعيــة، الــي تـعَُــدُّ عامِــلًا مهمــاً مــن عوامــل 
الاتِّصــال وأداء المعــى )الملــخ،2002م:157(، ويزيــد مــن مســتوى القلــق المرتبــط بهــا )كــروان،2011م:61؛ 
الجشــعمي والجشــعمي، 2012م:325(. وهــذا كلــّه يصعّــِبُ مــن عمليــة الوصــول للمعــى، الــذي هــو منتهــى 
اذِهــا منطلقــاً في تعليــمِ النَّحــو ودراســته  الدراســة النحويــة، ويجعــلُ مــن التَّحــوُّلِ نحــو البنيــة النّصيــّة المترابطــة، واتخِّ

ــا تفرضُــه طبيعــةُ النَّحْــو ومهاراتــه )مرجــان، 2000م:7؛البشــري،2015م:124(. مَطْلَبَــاً مُلِحًّ

ودفعــتْ أوجــه القصــور المحــدّدة أعــلاه عــدداً مــن الباحثــن المعنيـِّـن بالدراســات اللغويــة الحديثــة إلى 
الالتفــات لمــا وراء الجملــة، مُبدِيــن اهتمامــاً متزايــداً بالنَّســق الكلــِّيّ، الــذي تنتظــمُ فيــه المتواليــات الجمَُلِيَّــة. وقــد 
ــاهٌ حديــثٌ يعُبــّـرُ عــن  كرّسِــت جهودهــم تلــك لبــزوغ مــا يعُــرَف بنحــو النــّص Tetxgrammar، وهــو اتجِّ
منظــورٍ شمــوليٍّ متجــدِّدٍ )عليــان،2011م:189(. يمكــن الأخــذُ بــه، والإفــادة مــن تطبيقاتــه في ميــدان تعليــم 

النحــو، وتنميــة مهاراتــه.

ويـُـولي نحــوُ النَّــصِّ البِنـيْــَةَ اللغويَّــةَ المتكاملــة اهتمامــاً بالغــا؛ً بوصفهــا الإطــار الحقيقــي، الــذي تكتسِــبُ بــه 
اللغــة حيويتّهــا ودلالتهــا، مقدِّمــاً بذلــك منظــوراً جديــداً في دراســة اللغــة، يتخطــّى الَأعْــرافَ المألوفــة، المنحســرة 
التّســليم بأنَّ  علــى  العــام-  الفكــريّ  إطــاره  )المتــوكل،2001م:33(، مســتنداً -في  الجمَُلــي  المكــوِّن  حــول 
التَّواصــلَ اللُغــَويَّ لا يُمــارَس عــر جمــلٍ مُنفَــردَِةٍ منْعزلــةٍ ، بــل يتــمُّ في تتابعــاتٍ تفاعليــةٍ متماســكةٍ، تتَجَــاوَزُ الأطــر 
الضيقــة للجُملــةِ إلى بنُيــةِ النَّــصِّ برحابتهــا وأفقهــا الممتــدّ (Jackson,2014:12(. فحيويَّــة النَّحــو ينبغــي 
يًّــا” ص168؛ إذ لا يمكــنُ للمعــى النَّحــوي  أنْ تنطلــقَ كمــا يقــول حماســة )2000م( “مــن كونــه عِلْمــاً نصِّ

أن ينعــزل عــن البنيــة النصيــة علــى أيَّــة حــالٍ.
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- أنَّ الانتقــالَ مــن نْحــو الجملــةِ إلى نحــو النَّــصِّ في تدريــس النحــو  والظــروف الســابقة تــُـرِْزُ -بشــكلٍ جلــِيٍّ
العــربّي لم يـعَُــدْ خيــاراً، بقــدر مــا يمثِّــل ضــرورةً منهجيّــةً لازمــةً، تأتي اســتجابةً لتحــوّلاتٍ جذريــّةٍ، تتجــاوز البنيــة 
اللغويــة الظاهريّـَـة السَّــطحيَّة، إلى بــى أكثــر عُمْقــاً وتماســكاً )النجــري،2010م:55( مــن خــلال فحــص 
مختلــف العلاقــات بــن الجمَُــل، عــن طريــق كافــة الترابطــات المنطقيــة والزمنيــة المتتابعــة، الــي تقــدّم -في مجملهــا- 

الصُّــورة الكلّيــّة للنــصِّ النحــويِّ )عصــر،1998م:143(.

وفي ظِــلّ المعطيــات السَّــابقة؛ تولــّدت لــدى الباحــث قناعــةٌ بالحاجــةِ إلى تجريــبِ معالجــاتٍ، تتجــاوز أوجــهَ 
النّقــص والقصــور في المعالجــات الســائدة الموصوفــة فيمــا ســبق، إلى معالجــاتٍ أخــرى تنطلــق مــن وِحْــدة البنــاء 
ــلًا مــن ذلــك كلّــه الإســهام في تنميــة التَّفكــر النَّحــوي، والتَّخفيــف مــن حِــدَّة القلــق،  اللغــويّ والفكــريّ، مؤَمِّ

الــي تصاحــبُ تعليمــه.

ثانياً: مشكلة البحث:

أشــارت نتائــج مجمــل الدِّراســات والبحــوث -الــي تم اســتعراضها- إلى أنَّ ثمَّــة ضعْفــاً بيِّنــاً في مهــارات 
التّفكــر النَّحــويِّ لــدى عمــوم الطــلاب الجامعيــن المتخصصــن في اللغــة العربيَّــة، وخصوصــاً طــلاب قســم اللغــة 
العربيــة بجامعــة الطائــف؛ إذْ أســفرت نتائــج الدراســة الــي أجراهــا الزهــراني )2012م:247( عــن تحديــد عــددٍ 
مــن مظاهــر ضعفهــم في بعــض تلــك المهــارات، ومــن ذلــك: تحديــد العلاقــة بــن مكــوِّنات التركيــب اللغــوي، 
وتعليــل ضبــط بعــض الكلمــات، والتمييــز بــن الموقــع الإعــرابي والحكــم الإعــرابي، وتوظيــف الكلمــة داخــل 
التركيــب اللغــوي بشــكلٍ صحيــحٍ، وتحليــل التّركيــب اللغــوي إلى عناصــره الرئيســة، وإعــادة بنائــه، وتصويــب 

الأخطــاء النَّحويــة.

وأثارت تلــك النتائــج الرغبــة لــدى الباحــث في الوقــوف علــى ملامــح هــذا الواقــع، وهــذا مــا دعــاه إلى 
مقابلــة خمســةٍ مــن أعضــاء هيئــة التدريــس بقســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، الذيــن يقومــون بتدريــس 
مقــررات النحــو، حيــثُ أشــاروا إلى ضعــف الطــلاب في مهــارات التفكــر النحــوي، إضافــةً إلى مــا لاحظــوه 
علــى طلابهــم مــن قلــقٍ وتوتـّـرٍ، مصحــوبٍ بإحجــام عــن المشــاركة في الأنشــطة التعليميــة وقــتَ محاضــرات 

مقــررات النحــو، خصوصــاً مــا يتعلــق منهــا بالأنشــطة الإعرابيــة.

وللتَّحقّــق مــن ذلــك؛ أجــرى الباحــثُ اختبــاراً اســتطلاعياً في مهــارات التفكــر النَّحْــوي، وطبّقــه علــى 
عيّنــة عشــوائية مــن طــلاب المســتوى الســادس بقســم اللغــة العربيــة بالجامعــة، بلــغ عددُهــم تســعة عشــر طالبــاً، 
ِالنَّحــوي، ومــن المظاهــر الدالــة علــى ذلــك:  دلَّــتْ مجمــلُ نتائجِــه علــى ضعْــفِ مســتواهم في مهــارات التَّفكــر 
ضعــف قدرتهــم علــى التمييــز بــن المكــوِّنات النَّحويّـَـة، أو اســتنتاج القاعــدة النحويــة والقرائــن المتعلِّقــة بهــا، 
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فضــلًا عــن ضعــف قدرتهــم علــى التّصنيــف، وإصــدار الأحــكام النحويـّـة، وإعــراب الكلمــات بصــورةٍ صحيحــةٍ.

كمــا عمــد الباحــثُ إلى إجــراء مقابلــة مفتوحــةٍ مــع الطــلاب، الذيــن طبُِّــقَ عليهــم الاختبــار، حيــث لم 
يُخفُــوا شــعورَهم بجفــافِ النَّحــو وصعوبتــه، والملــل الــذي ينتابهــم عنــد دراســته، الــذي يُصاحَــب -في مجملــه- 
بمظاهــرَ انفعاليــةٍ، تتمثَّــلُ في زيادةِ منســوب القلَــق والتّوتُّــر لديهــم، ملقــن باللائمــة في ذلــك علــى المعالجــات، 
الــي يســتخدمها أعضــاء هيئــة التدريــس في تدريــس النَّحــو؛ حيــث يعتمــدون علــى معالجــاتٍ غارقــةٍ في اللفظيــة، 
بصورةٍ يتعذّر معها تنمية مهارات التفكر النحويّ، ويبدو أن الإحســاس بهذا الواقع واستشــعاره هو ما دفع 
عــدداً مــن الدراســات الســابقة في هــذا المجــال إلى تقــديم توصيــاتٍ تتعلَّــق بضــرورة الاهتمــام بهــذه المهــارات لــدى 
طــلاب الجامعــة المتخصصــن في اللغــة العربيــة عــر تبــيِّ معالجــاتٍ مناســبةٍ، تتّســق مــع طبيعــة الدراســة النّحويــة 
مــن جهــةٍ )كامــل، 2005م:180؛ الأبيــض،2011م:727(، وتســهم -مــن جهــةٍ أخــرى- في تكويــن 
اتجاهــات إيجابيــة نحــو الإعــراب، و في التخفيــف مــن حــدة القلــق المصاحــب لــه )البشــري، 2015م:124(.

)2010م:507(،  الزيــي  دراســتا  بــه  أوصَــتْ  مــا  بتجريبهــا،  الـــمُوْصَى  المعالجــات  تلــك  بــن  ومــن 
لطــلاب  النــص  نحــو  علــى  قائمــة  تعليميــة،  برامــج  بنــاء  علــى  العمــل  بضــرورة  )2010م:92(  والنجــري 
أقســام اللغــة العربيــة بالجامعــات. ويــرى الباحــثُ أنّ الحاجــةَ لمثــل هــذا التّوجّــه تتزايــدُ، خصوصــاً في ظــلّ 
ملامــح الواقــع الفعلــي المحــدَّد فيمــا ســبق، وفي ظــل مــا أشــارت إليــه بعــض الكتــابات والدّراســات الســابقة 
عــن انفصــام أبحــاث تعليــم اللغــة العربيــة عــن التطــورات الحديثــة في مجــال اللســانيات وعلــم اللغــة الحديــث 

ملامحهــا. أبــرز  أحــد  النــص  نحــوُ  يُشــكّل  والــي  )عصر،1998م:143؛عصــر،2005م:322(، 

ويــرى الباحــث أنَّ الانفصــام -المشــار إليــه فيمــا ســبق- قــد ألقــى بظلالــه القاتمــة علــى واقــع المعالجــات 
المســتخدمة، وقلــّل مــن درجــة إســهامها في إحــداث التنميــة المنشــودة، الأمــر الــذي يتطلــّب ضــرورة إنهــاء هــذه 
، الــذي يـعَُــدّ تجســيداً  القطيعــة مــن خــلال التّوجــه نحــو معالجــاتٍ جديــدة، تســتند -في فكرتهــا- إلى نحــو النَّــصِّ
عمليــاً للإفــادة مــن الدراســات اللغويــة الحديثــة في مضمــار تعليــم اللغــة العربيــة عمومــاً، وتدريــس النحــو علــى 

وجــه الخصــوص.

وأمكــن الباحــث -في ضــوء مــا تمَّ عرْضُــه مــن نتائــجَ وتوصيــاتٍ حفلـَـتْ بهــا الدِّراســاتُ والبحــوث 
الســابقة- مــنْ تحديــد مشــكلةِ البحــث الحــالي في ضعــف طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في 
قلــة اســتخدام  القلــق المرتبــط بالإعــراب لديهــم؛ بســبب  النحــوي، مــع ارتفــاع منســوب  التفكــر  مهــارات 

النَّحويــة. الدراســة  مــع طبيعــة  تتّســق  معالجــات تدريســية فاعلــة، 
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ثالثاً: أسئلة البحث:
للتغلُّــبِ علــى المشــكلةِ المحــدّدة أعــلاه؛ ســعى البحــث الحــالي للِإجابــة عــن السّــؤالِ الرئيــسِ الآتي: مــا 
، وخفْــض قلــق الإعــراب لــدى  فاعليــّة برنامــج مقــترح قائــم علــى نَحْــو النَّــصِّ في تنميــةِ مهــارات التَّفكــرِ النَّحْــويِّ

طــُلاب قســم اللغَــة العربيَّــة بجامعــة الطَّائــف؟

وتـفََرَّعَ عن السُّؤالِ الرئيس السَّابقِ الأسئلة الفرعية الآتية:

1- ما مهارات التفكر النحوي المناسبة لطلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف؟

2- ما مظاهر قلق الإعراب لطلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف؟

3- مــا فاعليَّــة برنامــج مقــترح قائــم علــى نَحْــو النَّــصِّ في تنميــةِ مهــارات التَّفكــرِ النَّحْــويِّ لطــلاب قســم اللغــة 
العربيــة بجامعــة الطائــف؟

4- مــا فاعليَّــة برنامــج مقــترح قائــم علــى نَحْــو النَّــصِّ في خَفْــضِ قلــقِ الإعــرابِ لــدى طـُـلاب قســمِ اللغــَة العربيَّــة 
بجامعــةِ الطَّائف؟

رابعاً : أهداف البحث:

سعَى البحث إلى تحقيقِ الأهداف الآتية:

1- تحديــد مهــارات التّفكــر النحــوي المناســبة لطــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، وإعــداد أداة 
لقياســها.

2- تحديد مظاهر قلق الإعراب لدى طلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف وإعداد أداة لقياسها.

3- بناء برنامج تعليمي قائم على نحو النّص لطلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف.

4- الكشــف عــن فاعليــة الرنامــج القائــم علــى نحــو النــّص في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي لطــلاب قســم 
اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف.

5- الكشــف عــن فاعليــة الرنامــج القائــم علــى نحــو النــّص في خفــض قلــق الإعــراب لــدى طــلاب قســم اللغــة 
العربيــة بجامعــة الطائــف.
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خامساً: أهمية البحث:
تتجلّى أهميةُ البحث الحالي في ما يُمْكِنُ أن يقدِّمَه من إِسْهَامَاتٍ لخدمةِ الفئَات الآتية:

1- واضعــي مقــررات النحــو ومطوّريهــا بالكليــات والأقســام اللغويــة المتخصّصــة: حيــث يقــدم لهــم البحــث 
الحــالي عــدداً مــن الموجهــات، الــي يمكــن الإفــادة منهــا في توجيــه مقــررات النحــو وتطويرهــا؛ عــر تحديــد مهــارات 
التفكــر النحــوي المرتبطــة بهــا، وتبــيِّ المعالجــات التَّعليميَّــة، الــي تتَّسِــق مــع طبيعتهــا، وتســهم في تنميتهــا، 

وتخفيــف حــدّة القلــق المصاحــب لهــا.

2- القائمــن علــى تدريــس مقــررات النحــو مــن أعضــاء هيئــة التدريــس: حيــث يقــدِّمُ لهــم البحــث دليــلًا 
إجرائيــاً، يوضّــح كيفيَّــة اســتخدام الرنامــج؛ وذلــك مــن خــلال الدليــل الإرشــادي الـمُعَـــدِّ لهــذا الغــرض.

3- طــلاب كليــات اللغــة العربيــة بأقســامها المتعــدّدة: حيــث يقــدّم البحــث الحــالي كتــاباً خاصــاً لهــم، مــن 
المؤمــل أن يســهم في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي، وخفــض قلــق الإعــراب لديهــم.

4- مصمّمــي ومعــدّي الاختبــارات والمقاييــس اللغويــة: حيــث يزوّدهــم البحــث الحــالي بأداة لقيــاس مهــارات 
التفكــر النحــوي، وأخــرى لقيــاس قلــق الإعــراب.

5- البحــث العلمــي: يؤّمّــل أنْ يســهمَ البحــث الحــالي في إِثــراء البحــوث والدراســات المرتبطــة بتعليــم النحــو 
ــل أن تفتــح البــاب أمــام تبــيّ معالجــات جديــدة تتّســق مــع الطبيعــة النحويــة. العــربي، كمــا يؤُمَّ

سادساً: حدود البحث:

اقتصر البحث الحالي على الحدودِ الآتيِة:

1- قيــاس مهــارات التفكــر النَّحْــوي، ومؤشــرات قلــق الإعــراب، الــي أســفرت عنهــا القائمتــان اللتــان تمَّ 
إليهمــا. التّوصــل 

2- عيـنّــَة عشــوائية مــن طــلاب الســنة الرابعــة بقســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في الفصــل الثــاني مــن العــام 
الجامعــي )1437هـ/1438هـــ(، الذيــن أنهــوا دراســة المقــررات النحويــة جميعهــا في برنامــج إعدادهــم، ويأتي 
ً رئيِسًــا،  اختيــار هــذه العينــة، انطلاقــاً مــن أن مقــررات النحــو الــي تمَّــتْ دراســتها في الرنامــج تُمثِّــلُ بنَِــاءً لغَــوياَّ
يـعَُــوَّلُ عليــه عنــدَ تنميــةِ مَهَــاراتِ التفكــر النحــوي، وتأتي مــن جهــة أخــرى مواكِبــةً لمتطلّبــات الرنامــج المقــترح 
القائــم علــى نحــو النــص، الــذي يتطلــّب اســتخدامَ مهــاراتٍ نحويــة متقدّمــة، قــدلا تتوافــر إلا لــدى طــلاب الســنة 

الأخــرة، الذيــن أنهــوا دراســة جميــع مقــررات النَّحــو في برنامــج إعدادهــم.
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سابعاً: مصطلحات البحث:

يســتعْرِضُ البَاحِــثُ -فيمــا يأتي- المصطلحــاتِ الرئيســة للبحــث مــن واقــع الأدبيــات ذات الصّلــة، 
ــلًا إلى تحديدهــا بصــورة إجرائيــة: متوصِّ

1- نحو النص:

عــرَّفَ الفقــي )2000م( نحــو النّــصّ بأنــّه “فــرع مــن فــروع علــم اللغــة، يــدرس النّــص باعتبــاره الوحــدة 
اللغويــة الكــرى، ويبــن جوانــب عديــدة فيهــا، منهــا: التّماســك، والترابــط ووســائله وأنواعــه، والإحالــة والمرجعيــة 
وأنواعهــا، والســياق النصــيّ، ودور المشــاركن في النــص عنــد إنتاجــه وتلقّيــه ســواء كان منطوقــاً أو مكتــوبًا” 

ص36.

ويعُرّفــه الباحــثُ إجرائـِـــيًّــــا بأنــه جملــة مــن الخطــوات المتتابعــة، الــي تعُــىَ بدِراَســةِ نــصٍ محــددٍ دراســةً نحويــةً 
متكاملــةً مــن خــلال الكشْــفِ عــن أبنيتــه اللغويــة بمختلــف مســتوياتها، وتحديــد وســائل تماســكِها وانســجامها، 

واســتنتاجِ العَلاقــَات الأفقيــة والرأســية الــي تحكمهــا.

2- التفكير النحوي:

عــرّف كامــل )2005م( التفكــر النحــوي بأنــه “البحــث عــن المعــى في ضــوء فهــم وتوظيــف العلاقــات 
التركيبيــة الــي تكــوّن جملــةً مفيــدةً، وتتحكّــم في نظــام تركيــب الكلمــات والجمــل” ص140.

وانطلاقــاً مــن الجانــب العقلــي؛ عــرّف الهويمــل )2006م( التفكــر النحــوي بأنــه “عمليــة عقليــة تتطلــّب 
اســتخدام أكــر قــدرٍ مــن المعلومــات للوصــول إلى حقيقــة جديــدةٍ بالاعتمــاد علــى مجموعــة مــن القرائــن والأدلــة 

المعروفــة، ويتضمّــن مهــارات الاســتنباط والاســتقراء والاســتنتاج” ص13.

وفي ضــوء مــا ســبقَ يعــرّف الباحــثُ مهــارات التفكــر النّحــوي إجرائيــاً بأنهــا : أداءاتٌ عقليــةُ، تقيــس 
قــدرة طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف علــى التفكــر النحــوي، مــن خــلال التمييــز بــن عــددٍ مــن 
المكــوّنات النحويــة، والمقارنــة فيمــا بينهــا، بصــورةٍ، تقــود إلى الاســتنتاج والاســتدلال والتفســر، بمــا يســاعدُ علــى 
إصــدار أحــكام نحويــة معتــرة، تقــود إلى إعــراب الكلمــات، والمعــاني، وفهــم دلالاتهــا. وتقُــاس هــذه الأداءات 
إجرائيــاً مــن خــلال الدرجــة، الــي يحصــل عليهــا الطــلاب في اختبــار التفكــر النّحــوي، الـمُعَـــدِّ لهــذا الغــرض.
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3- قلق الإعراب:

دّد تســيطر علــى  عرّفــت آمــال حســن )2015م( قلــق الإعــراب بأنــه “حالــة مــن الخــوف والتّوتــر والــترَّ
التلاميــذ عنــد إعرابهــم لبعــض الكلمــات المرتبطــة بموضوعــات النحــو، ويتضــح ذلــك مــن خــلال تحدثهــم أو 

كتاباتهــم” ص240.

ويعــرّف الباحــثُ قلــق الإعــراب بأنــه “ حالــة ذات أبعــاد فســيولوجية، أو نفســية، ناشــئة عــن المواقــف 
العربيــة عنــد انخراطهــم في مزاولــة الأنشــطة  اللغــة  المرتبطــة بالممارســات الإعرابيــة، تصاحــب طــلاب قســم 
الإعرابيــة، ويـقَُــاس قلــق الإعــراب إجرائيــاً بالدرجــة الــي يحصــل عليهــا الطــلاب علــى مقيــاس قلــق الإعــراب، 

ــدِّ لهــذا الغــرض. الـمُعَـ

الإطار النظري:
قلــق  النحــوي، وثانيهــا عــن  التفكــر  مــن ثلاثــة مباحــث رئيســة: أولهــا عــن  النظــري  تكــوّن الإطــار 

لهــا: تفصيــلٌ  وفيمــا يأتي  النــص،  نحــو  عــن  وثالثهــا  الإعــراب، 

المبحث الأول: التفكير النحوي: مفهومه، أهميته، مهاراته:

أولًا: مفهوم التفكير النحوي :

ينطلــق النحــو العــربي -في أطُـُـره الفلســفيّة- مــن منطلقــاتٍ، ذات أبعــاد، مرتبطــةٍ بالتفكــر وإعمــال 
العقــل، فعلــم النحــو مســتنبطٌ مــن كلام العــرب، الــذي تتبّعــه النحويــون بالاســتقراء، والقيــاس، والتعليــل، وغــر 
ذلــك مــن طرائــق التّفكــر، الــي أســهمت في بلــورة ملامــح هــذا العلــم؛ بوصفــه بنــاءً لغــوياً، يقــومُ علــى براهــنَ 

وأدلــّةٍ منطقيّــةٍ عقليّــةٍ.

وتجســيداً لمتانــة هــذه العلاقــة بــن النحــو والتفكــر؛ بــرز في الكتــابات اللغويــة المتخصّصــة مصطلــح 
التفكــر النحــوي منطلقــاً مــن فكــرةٍ، جوهرهــا أنّ النّحــوَ ليــس مجــرَّد معرفــةٍ تُختــزَن، أو قواعــد تُســتظهَر، إنّمــا هــو 
بنــاءٌ هرمــيٌ، قاعدتــه الاســتقراءُ، وواســطته أســاليب التحليــل، وذروتــه التفســر )الملــخ،2002م:21(. وقــد 

ــةٌ متنوّعــة، تعــالجُ مفهومــه. قُدِّمَــتْ حولــه مقــارباتٌ مفاهيمي

فانطلاقــاً مــن الغايــة الرئيســة لتعليــم النحــو؛ عــرّفَ كامــل )2005م( التّفكــر النّحــويّ بأنــّه “البحــث 
عــن المعــى في ضــوء فهــم وتوظيــف العلاقــات التركيبيــة الــي تكــوّن جملــةً مفيــدةً ، وتتحكّــم في نظــام تركيــب 

الكلمــات والجمــل”ص140.
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وبشــيء مــن العموميــة، ينظــر أبــو المــكارم )2006م( للتفكــر النحــوي باعتبــاره مجموعــة مــن “الخطــوط 
الرئيســة العامّــة الــي ســار عليهــا البحــث النحــوي الــي أثـّـرت في إنتــاج النّحــاة وفكرهــم علــى السّــواء” ص17. 
ويتّضــح مــن ذلــك أنّ التفكــر النحــوي ناتــج عقلــيّ، يتــمّ التّوصّــل إليــه مــن خــلال أســسٍ منهجيــّة، ينُظــَر إليهــا 

بوصفهــا مهــاراتٍ متنوعــةً، تشــمل القيــاس، والاســتقراء، والتعليــل، والتحليــل، التأويــل.

ويفُهَــمُ ممـّـا ســبق أنّ البنــاء المفاهيمــي لمصطلــح التفكــر النحــوي يتضمّــنُ مهــاراتٍ متعــددةً، ترتبــط 
لــة، الــي تناولــت جانبــاً  بالقيــاس، والاســتقراء، والتحليــل. وهــذا مــا أشــارت إليــه بعــضُ الكتــابات ذات الصِّ
مــن صــورِ هــذه المهــاراتِ، الــي تصطــفّ معــاً لتُشَــكِّل -في مجموعهــا- صــورةً كليــةً لهــذا المفهــوم، مثــل: مهــارة 
التفريــق بــن المحسوســات والمجــرّدات، وإدراك علاقــات الجمــل بعضهــا ببعــض، والاهتمــام بالتمييــز، والتصنيــف، 
والتفســر والتحليــل، والتركيــب، وإصــدار الأحــكام، وكلّهــا جوانــبُ رئيســةٌ تشــكِّلُ ملامــحَ بارزةً للتفكــر 

النَّحــوي )حســان،2000م:49(.

البـعُْــد  أولهــا  متعــدّدة:  أبعــادٍ  مــن  يتكــوّن  مفهومــاً  بوصفــه  النحــوي  التفكــر  إلى  النّظــر  يمكــنُ  كمــا 
التَّصنيفــيّ، وذلــك مــن خــلال تجميــع الفِئـَـات النَّحويّـَـة، وتصنيفهــا في فئــاتٍ متعــدّدة، وتحديــد أوجــه الشــبه 
والاختــلاف بــن هــذه الأصنــاف، وثانيهــا البـعُْــد الاســتدلالي، وذلــك مــن خــلال تريــر صحــة الأحــكام 
النحويــة، والحــرص علــى تحقيــق الاتســاق بــن الأحــكام النحويــة، وثالثهــا البـعُْــد المرتبــط بقرائــن الوظائــف 
النحويــة، الــي تعــن علــى تحديــد العلاقــات، الــي تربــط الكلمــات بعضهــا ببعــض، بشــكلٍ يســاعد علــى الإلمــام 

)عصــر،1992م:182(. بالمعــى 

وانطلاقــاً مــن الجانــب العقلــي ذي الطاّبــع المهــاري عُــرّف التفكــر النحــوي بأنــه “عمليــة عقليــة تتطلــّب 
اســتخدام أكــر قــدرٍ مــن المعلومــات للوصــول إلى حقيقــةٍ جديــدةٍ بالاعتمــاد علــى مجموعــة مــن القرائــن والأدلــة 

المعروفــة، ويتضمّــن مهــارات الاســتنباط والاســتقراء والاســتنتاج” )الهويمــل,2006م: ص13(.

وفي ضــوء العَــرض المفاهيمــي الســابق أمكــن الباحــث مــن تعريــف مهــارات التفكــر النّحــوي إجرائيــاً 
بأنهــا: أداءاتٌ عقليــةُ، تقيــس قــدرة طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف علــى التفكــر النحــوي، مــن 
خــلال التمييــز بــن عــددٍ مــن المكــوّنات النحويــة، وإجــراء مقــارناتٍ فيمــا بينهــا، بصــورةٍ تقــود إلى الاســتنتاج، 
والاســتدلال، والتفســر، بصــورةٍ تســاعدُ علــى إصــدار أحــكام نحويــة معتــرة، تقــودُ إلى إعــراب الكلمــات، 
ومعرفــة معانيهــا، وفهــم دلالاتهــا. وتقُــاس هــذه المهــارات إجرائيــاً مــن خــلال اختبــار التفكــر النّحــوي، الـمُعَــــدِّ 

لهــذا الغــرض.
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يّة التفكير النحوي: ثانياً: أهمِّ

يضطلــع التفكــر النحــوي بــدورٍ بارزٍ في تدريــب الطــلاب علــى قــوة الملاحظــة, والموازنــة بــن التراكيــب، 
والقيــاس المنطقــي، وحســنِ التعليــل والتفســر )طعيمــة ومناع،1421هـــ:54؛ فجــال،2013م :692(. وهــو 
بذلــك يــؤدّي دوراً مهمــاً في عمليــة إنتــاج اللغــة وتلقِّيهــا، ويعوِّدهــم صحــة الأحــكام النحويــة، وفهــم التراكيــب 

المعقــدة، ونقدهــا، والتدريــب علــى التفكــر المتواصــل المنظــم، والملاحظــة الدقيقــة )البجــة، 2000م:245(.

ويعــي مــا ســبق أنّ الاهتمــام بتدريــب طــلاب قســم اللغــة العربيــة بالمرحلــة الجامعيــة علــى مهــارات التفكــر 
النحــوي مدخــلٌ مهــمٌ مــن مداخــل تحفيزهــم علــى التفكــر المتعمــق، وإدراك الفــروق الدقيقــة بــن التراكيــب، 
والعبــارات، والجمَُــل، فضــلًا عــن دوره في تكويــن عــاداتٍ لغويــةٍ صحيحــةٍ، وتزويدهــم بتراكيــب، وأســاليب 

تثــري حصيلتهــم اللغويــة.

وقد أبرز كلٌ من عبدالقادر )2011م:40(، وعبدالباري )2012م:364(، وعطية )2015م:48( 
جانبــاً مــن مظاهــر الأهميــة الــي يحتلّهــا التفكــر النحــوي لــدى الطــلاب الجامعيــن، المتخصصــن في اللغــة 

العربيــة، يوجزهــا الباحــث فيمــا يأتي:

1- يســهم التفكــر النحــوي في تنميــة مهــارات الفهــم الصحيــح للتراكيــب اللغويــة، بنــاءً علــى إدراك الروابــط 
المكوّنــة لهــا؛ بمــا يســهم في ســر أغــوار المعــى النَّحــوي.

2- ينمّــي التفكــر النحــوي القــدرة علــى التصنيــف والمقارنــة، مــن خــلال رصــد جوانــب الاتفــاق والاختــلاف 
للعلاقــات النحويــة.

3- يُحــرّرِ التفكــر النحــويُّ عقــول طــلاب المرحلــة الجامعيــة مــن التركيــز علــى الحفــظ؛ وينمّــي مهاراتهــم المرتبطــة 
بالفهــم العميــق، والتفســر، والتحليــل، والاســتدلال لمختلــف الظواهــر النّحويــة، فالنحــو رياضــة عقليــة، وهــذا 

مــا تســعى لتحقيقــه مهــارات التفكــر النحــوي.

ــي لديهــم القــدرة علــى إصــدار أحــكام نحويــة  4- يُكسِــب التفكــر النحــوي الطــلاب مهــارة القيــاس، وينمِّ
مــرَّرة.

واســتناداً علــى أوجــه الأهميــة الســابقة يــرى الباحــثُ أن التَّمكّــن اللغــَويّ يمــرُّ عــر مراعــاةِ مهــارات التَّفكــر 
النَّحــوي، فإتقــان اللغــة اســتماعاً، وتحــدّثاً، وقــراءةً، وكتابــةً يتطلــب قــدراً مــن الوعــي المتمركــز علــى درايــةٍ نحويــةٍ، 

كمــا يتطلــّب فهمــاً للعلاقــات الــي تربــط الجمــل والتراكيــب تمييــزاً وتصنيفــاً وقياســاً واســتقراءً وتحليــلًا.
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ثالثاً: مهارات التفكير النحوي:

تناولــت جملــةٌ مــن الأدبيــاتِ والدراســاتِ المرتبطــة بتعليــم النحــو عــدداً مــن مهــارات التفكــر النحــوي؛ 
بوصــف تلــك المهــارات أداءاتٍ، يــُـؤَدِّي إتقــانُ الطالــب لهــا إلى نمــوّ قدرتــه علــى إنتــاج اللغــة، واســتخدامها 

بكفــاءةٍ وإتقــانٍ.

ومن أكثر تلك المهارات رســوخاً في الدراســات الســابقة مهارة القياس، الي تـعَُدُّ عمليةً ذهنية، تنطلق 
مــن القضــايا الكليــة، الــي تصِــل في فكــر النحــاة إلى يقــنٍ، يجعلهــا مــن قبيــل المســلمات البديهيـّـة. وترتبــط 
بمهــارة القيــاس مهــارةٌ أخــرى هــي مهــارة الاســتقراء، الــي تمثــّل تتبّعــاً منهجيًّــا اســتقصائيًّا لجزئيــات ظاهــرةٍ مــا. 
ومــن مهــارات التفكــر النحــوي أيضــاً مهــارة التعليــل؛ حيــث تطــورت هــذه المهــارة مــن التنــاول الجزئــي لبعــض 
المكــونات النحويــة إلى محــاولات النظــر الكلــي، مــن خــلال تريــر مــا تفرضــه الظواهــر اللغويــة، وتســويغ مــا تقــرّرِه 

)الملــخ، 2002: 67؛ أبــو المــكارم، 2006: 126(.

ومــن الجهــود التّربويــة المبذولــة في تحديــد هــذه المهــارات، مــا قدَّمــه عصــر )2005م: 298(؛ حيــث 
اقــترحَ تصنيفــاً لمهــارات التفكــر النحــوي، تتلخّــص أبعــاده فيمــا يأتي: 

1- مهــارة الملاحظــة، وتتضمــن المؤشــرات الآتيــة: ملاحظــة اختــلاف النطــق باختــلاف المواقــع، وملاحظــة 
الترتيــب بــن عناصــر التركيــب.

2-  مهــارة التصنيــف، وتتضمــن المؤشّــرات الآتيــة: تصنيــف المعــربات والمبنيــات، والمرفوعــات والمنصــوبات، 
والمجــرورات، وتصنيــف أنــواع الجمــل.

3-  مهارة التجريد، وتشمل: تجريد أبواب التركيب، وتجريد مفاهيم التركيب، وتجريد أصل القاعدة.

4- مهــارة التحليــل الإعــرابي، وتتضمّــن ملاحظــة الكلمــات في الجملــة، وتصنيفهــا في الجمــل وفقــاً لأوجــه 
الشــبه بينهــا، والتدليــل علــى صحــة الاســتنتاجات، واســتنتاج علامــات الإعــراب لــكل حكــم نحــوي، والربــط 

بــن التركيــب الواحــد وغــره مــن التراكيــب، وتحديــد القرائــن النحويــة.

ومــن مهــارات التفكــر العليــا في النحــو: تمييــز مكــونات الجملــة الفعليــة، وتمييــز مكــونات الجملــة الاسميــة، 
وتعــرّف مواقــع الجمــل وعلاقتهــا بمــا قبلهــا ومــا بعدهــا، وتمييــز مفهــوم نحــوي عــن غــره مــن المفاهيــم، واســتنتاج 
قاعــدة نحويــة مــن أمثلــة معطــاة، وتحديــد وظيفــة الكلمــة في الجملــة، وتحديــد وظيفــة الفعــل والاســم والحــرف 
في الجملــة، فضــلًا عــن مهــارات التحليــل اللغــوي، ومهــارات التجريــد والتّعميــم، وتطبيــق القانــون أو القاعــدة 

)مجــاور،2000م:376؛ الصائــح،2015م:50(.
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وفي الصــدد ذاتــه، ســعت عافشــي )1997م:110( إلى تحديــد قائمــةٍ بالمهــارات النحويــة المناســبة 
لطالبــات المرحلــة الجامعيــة، تتمحــور حــول المهــارات الرئيســة الآتيــة: مهــارة الإعــراب، ومهــارة صياغــة التراكيــب 
النحويـّـة، ومهــارة اســتخلاص القواعــد، ومهــارة عــرض بعــض التعليــلات النحويــة، ومــن المؤشّــرات الــواردة 
في القائمــة: ضبــط أواخــر الكلمــات بالشــكل، وتحديــد موقــع الكلمــة الإعــرابي، وتحويــل الجملــة مــن صيغــةٍ 
لأخــرى، وتحديــد علاقــة الموقــع النحــوي للكلمــة بالوظيفيــة، وعــرض أســباب بعــض الأوضــاع النَّحْويــة وتريرهــا.

كمــا حــدّد الزهــراني )2012م:240( عــدداً مــن مهــارات التفكــر النحــوي لــدى طــلاب قســم اللغــة 
التّذكــر، والفهــم، والتطبيــق، والتحليــل،  الرئيســة الآتيــة:  ــمت علــى الأبعــاد  الطائــف، وقُسِّ العربيــة بجامعــة 
والتركيــب، والتقــويم، ومــن المهــارات الــواردة في القائمــة: تحديــد العلاقــة بــن مكــونات التركيــب اللغــوي، وتعليــل 
ضبــط بعــض الكلمــات، والتمييــز بــن الموقــع الإعــرابي والحكــم الإعــرابي، وتوظيــف الكلمــة داخــل التركيــب 
اللغــوي،  التركيــب  بنــاء  الرئيســة، وإعــادة  اللغــوي إلى عناصــره  التركيــب  اللغــوي بشــكلٍ صحيــحٍ، وتحليــل 

وتصويــب الأخطــاء النَّحويــة، وبيــان ســبب وجــود خطــأ في التراكيــب النحويــة.

وحــدد عبدالبــاري )2012م:385( مهــارات التفكــر النحــوي لطــلاب المرحلــة الجامعيــة في الأبعــاد 
الرئيســة الآتيــة: مهــارات الفهــم، ومهــارات التصنيــف، ومهــارات الاســتنتاج، ومهــارات التحليــل، ومهــارات 
التفســر، ومهــارات التطبيــق، ومهــارات الضبــط. ومــن المهــارات الفرعيــة الــواردة في القائمــة: ضبــط الكلمــات 
ضبطــًا صحيحــاً، وتحديــد دلالــة بعــض المصطلحــات النحويــة، وتحديــد أوجــه الشــبه بــن التراكيــب النحويــة، 
وتصنيــف الكلمــات مــن حيــث الإعــراب والبنــاء، وتصنيــف المعــرب بعلامــات أصليــة والمعــرب بعلامــات 
فرعية، واســتنتاج المفهوم النحوي الضابط لتركيب ما، وتحليل التركيب النحوي إلى مكوناته، وتفســر عدول 
بعــض التراكيــب النحويــة عــن أصولهــا، وتحويــل التركيــب النحــوي إلى تركيــب نحــوي آخــر، وتحديــد الحكــم 

الإعــرابي لبعــض الكلمــات في التركيــب النحــوي، وتصويــب بعــض التراكيــب النحويــة.

ارتفاعه،  المؤثرّة في  العوامل  مؤشّراته ومظاهره،  مفهومه،  الإعراب:  قلق  الثاني:  المبحث 
وسبل الحدّ منها:

أولًا: مفهوم قلق الإعراب:

يـعَُــدّ القلــق -في مفهومــه العــامّ- حالــة انفعاليــة مركّبــة غــر ســارةّ، تمثــّلُ مزيجــاً مــن مشــاعرِ الاضطــراب 
والخــوف والانقبــاض، المصحوبــة -عــادةً- بتغــرّات فســيولوجية، مثــل: ارتفــاع ضغــط الــدم، وازدياد معــدل 
للقيــاس  الوطــي  )المركــز  بالغثيــان  والشــعور  الأطــراف،  وارتعــاش  والصــداع،  والتنفــس،  القلــب،  نبضــات 
والتقويم،1434هـــ:10(، فهــو -إذاً- شــعورٌ غــرُ مريــحٍ، ناتــجٌ عــن اهتمــامٍ مبالــَغٍ فيــه، أو خَــوفٍ مـــن شــيءٍ 
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مــا، تطــالُ تأثراتـُـه الســلبيّة عمليـّـي التّعليــم والتَّعلـّـم بشــكلٍ رئيــس.

أمّــا الإعــراب فهــو تغيــر يطــرأ علــى أواخــر الكلمــات؛ يســتهدف الإفصــاح عــن صــلات الــكلام بعضــه 
بــه الجمــل بمختلــف حالاتهــا )عصــر،2005م:290(.  تتكــوّن  الــذي  النظــم  التراكيــب، وعــن  ببعــضٍ في 
ويتلمّــس الباحــث مــن هــذا التّعريــف علاقــة الإعــراب بالمعــى، فليــس الإعــرابُ حليــةً لفظيــة، إنمــا هــو دليــلٌ 

علــى مكانــة الكلمــة في منظومــة الجملــة، وعلــى تشــكيل المعــى للتراكيــب.

ويمكن النظر إلى قلق الإعراب بوصفه حالة نفســية أو فســيولوجية تســهم في تشــكيلها عناصرُ إدراكيّة 
وجســديةّ وســلوكيّة لخلــق شــعورٍ غــر ســارٍ لــدى الطــلاب أثنــاء ممارســة الأنشــطة الإعرابيــة، ترتبــطُ -عــادةً- 

دّد )الجشــعمي والجشــعمي،2012م:316(. بعــدم الارتيــاح والخــوف أو الــترَّ

وفي مقاربــةٍ مفاهيميــة أخــرى عــرّف حســن )2015م( القلــق الإعــرابي بأنــه “حالــة مــن الخــوف والتّوتــر 
دد تســيطر علــى التلاميــذ عنــد إعرابهــم لبعــض الكلمــات المرتبطــة بموضوعــات النحــو، ويتضــح ذلــك مــن  والــترَّ

خــلال تحدثهــم أو كتاباتهــم” ص240.

وفي ضــوء مــا ســبق، يمكــن تعريــف قلــق الإعــراب بأنــه حالــة ذات أبعــاد فســيولوجية أو نفســية، ناشــئة 
عــن المواقــف المرتبطــة بالممارســات الإعرابيــة، تصاحــب طــلاب قســم اللغــة العربيــة عنــد انخراطهــم في مزاولــة 
الأنشــطة الإعرابيــة، ويـقَُــاس قلــق الإعــراب إجرائيــاً بالدرجــة الــي يحصــل عليهــا الطــلاب علــى مقيــاس قلــق 

الإعــراب المعــدّ لهــذا الغــرض.

ثانياً: مؤشّرات قلق الإعراب ومظاهره:

الــّة علــى القلــق المرتبــط  مَــتْ عــددٌ مــن الأدبيــات والدراســات الســابقة جملــةً مــن المؤشــرات والمظاهــر الدَّ قدَّ
بالمواقــف الاختباريــة بشــكل عــام، الــي يمكــن الإفــادة منهــا في الحديــث عــن قلــق الإعــراب؛ بوصفــه أحــد 
 ،)Oltmanns&Emer 2007:71) أشــكالها وصورهــا، ويوجــز الباحــثُ مــا أشــار إليــه  كلٌ مــن

وحســن )2015م:9(، ووالي )2017م: 171(في المؤشّــرات الآتيــة:

أوّلًا: مؤشرات جسمية فسيولوجية:

1- الصداع المتكرّر، والشعور بالغثيان عند المشاركة في إعراب جملةً ما.

2- ارتعاش اليدين عند الإجابة عن الأسئلة المرتبطة بالإعراب.

3- تقطّب الجبهة، وزيادة رمش العينن.
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4- زيادة نبضات القلب عند الشروع في الإجابة عن إعراب جملةٍ ما.

5- زيادة التعرّق عند المشاركة في إعراب جملةٍ ما.

ثانياً: مؤشرات نفسية:

1- التوتّر والوجوم في المحاضرات الي تتخلّلها أنشطة إعرابية.

2- ضعف القدرة على التركيز عند ممارسة الأنشطة الإعرابيّة.

3- التّلعثم والارتباك، وشرود الذهن عند المشاركة في إعراب جملةٍ ما.

4- ضعف السيطرة على مشاعر القلق عند البدء في أيّ نشاط إعرابي.

5-كُرْه حضور المحاضرات، الي تتخلّلها أنشطة مرتبطة بالإعراب.

6- توقُّع الفَشَل في الإجابة عند محاولة إعراب أيةّ جملةٍ.

7- فقْد السيطرة في التَّحكم على الانفعالات عند محاولة الإجابة عن أي نشاطٍ إعرابي.

8- قلة الرغبة في المشاركة بأيّ نشاط إعرابي داخل المحاضرة.

9- الانزعاج والتّرمّ عندما يتضمَّن اختبار النحو أسئلةً إعرابيةً.

10- تعمد عدم الإجابة عن الأسئلة المرتبطة بالإعراب الواردة في الاختبارات.

ثالثاً: العوامل المؤثرّة في ارتفاع قلق الإعراب وسبل الحدّ منها:

علــى الرغــم مــن تعــدّد العوامــل المؤثــّرة في زيادة قلــق الإعــراب، فإنَّــه مــن الممكــن -بشــكلٍ عــامٍ- النظــر 
إلى القلــقِ الــذي ينتــاب الطــلاب عنــد ممارســة الأنشــطة الإعرابيـّـة؛ بوصفــه مظهــراً مــن المظاهــر الناجمــة عــن 
والتنويــع في  توظيفهــا،  علــى  التركيــز  دون  النّحــو  دروس  الطــلاب  تلقــنُ  أدّى  حيــث  النحــوي؛  الضعــف 
اســتعمالها إلى عــدم إتقــان الطــلاب لهــا، وبالتَّــالي زيادة إحساســهم بصعوبتهــا، الأمــر الــذي يزيــد مــن منســوب 

قلقهــم وتوتّرهــم )كــروان،2011م:60؛ الجشــعمي والجشــعمي،2012م:327(.

ففــي ظــلِّ اســتحكام الإجــراءات التدريســية التَّلقينيـّـة، ذات القوالــب الصمــاء علــى المشــهد العــامِّ في 
تدريــس مهــارات التفكــر النحــوي، وخصوصــاً مــا يتعلـّـق منهــا بالإعــراب، كان طبيعيـّـاً أنْ ينفــرَ الطّـُـلاب 
بقلــق ووجــوم وتوتـّـر )حســن،2015م:8(.  اتّجاهــاتٌ ســلبيةٌ، مصحوبــةٌ  تتشَــكّل نحــوه  مــن دراســته، وأنْ 
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ومــا ذاك إلاّ لاعتمــاد الطــرق المســتخدمة علــى الاســتغراق اللفظــي، الــذي يركِّــزُ علــى إيــراد أمثلــةٍ مبتــورةٍ غــر 
متّصلــة، جوهرهــا الحفــظ، في منــأى عــن عمليَّــات التّطبيــق والاســتخدام العملــي )مدكــور،2006م:311؛ 
يُضْعـِـفُ  بشــكلٍ  عقِيمــاً،  تجرُّعــاً  تجرّعهــا  إلى  بالطـّـلاب  أدَّى  الــذي  الأمــر  الأبيــض،2011م:727(. 
دوافعَهــم نحــو تعلُّــمِ النّحــو، ويزيــد مــن مســتوى قلقهــم عنــد ممارســة الأنشــطة الإعرابيّــة علــى وجــه الخصــوص 

والي،2017م:193(. )بهلــول،2002م:4؛ 

ويمكــنُ القــولُ في ضــوء مــا ســبق إنَّ الطــرق التدريســية المســتخدمة في تعليــم النحــو أحدثــتْ فجــوةً بــن 
ــي مهــارات التّفكــر النحــويّ  ــة، فهــي لا تنُمِّ مــا يتعلّمــه الطــلاب مــن مهــارات نحويــّة وبــن تطبيقاتهــا الإعرابيّ
نــه التركيــب اللغــويّ، مــن خــلال إصــرار  لديهــم، ولا تحثّهــم علــى الربــط بــن الإعــراب والمعــى الــذي يتضمَّ
تلــك الطــرق علــى اســتقلال الجملــة وعزلهــا عــن ســياقاتها المتكاملــة، وانعكــس هــذا الأمــر بــدوره علــى تكويــن 

اتّجاهــاتٍ ســلبيةٍ تجــاه الإعــراب، مصحوبــة بقلــق وتوتــّر متزايديــن.

المعالجــات  مــن  بالانطــلاق  التّربويـّـة  الكتــابات  بعــض  أوصَــتْ  المؤثـِّـرات  تلــك  مــن  الحــدّ  ســبيل  وفي 
التدريســية المتمركــزة حــول المعــى؛ للارتقــاء بمهــارة الإعــراب، والتخفيــف مــن أعــراض القلــق المرتبطــة بهــا. فــإدراك 
المعــى الكلــيّ يُسَــهّلُ علــى الطــلاب الإعــراب، ويخفِّــفُ مــن نــوباتِ القلــق والتوتــر المصاحبــة لــه؛ لأنَّ الإعــراب 
لا يقتصــر علــى مجــرَّد ضبــط أواخــر الكلمــات بالشــكل، وإنمــا هــو بنــاءٌ معنــويّ متكامــلٌ، ونســقٌ كلــّي شــاملٌ، 
ــحُ العلاقــات المتبادلــة بــن الكلمــات المكوّنــة للجمــل، وبــن الجمــل المكوّنــة للفقــرات، وبــن الفقــرات  يوضِّ
المكوّنــة للموضــوع؛ فالإعــراب فــرع عــن المعــى، وهــو وســيلةٌ مــن وســائل الفهــم )كــروان،2011م:62(، 

 .)Poulsen,2016:327)

إنَّ ســبق ذكــره يــرز أنَّ التّمكّــن مــن مهــارات الإعــراب، والخفــض مــن حــدة القلــق المصاحــب لــه 
مرهــونان باســتخدام معالجــاتٍ، تراعــي الســياقات القائمــة علــى المعــى الشّــمولي الكلّــي للنَّــص المــراد إعرابــه.

علاقته  معاييره،  الجملة،  نحو  وبين  بينه  الفروق  مفهومه،  النص:  نحو  الثالث:  المبحث 
بمهارات التفكير النحوي وقلق الإعراب.

أولًا: مفهوم نحو النص:

ثمَّــة تحــوّل ملمــوسٌ طــرأ علــى اهتمــام الدراســات اللغويــة خــلال العقديــن الماضيــن، تجسّــدت معالمــه 
في اهتمــام تلــك الدراســات بالنــص؛ بوصفــه وِحْــدة ذات نســقٍ كلــي متكامــل، متجــاوزةً بذلــك الأعــراف 
ــائدة في دراســة اللغـَـة، الــي كانـَـتْ تــدور في فلــك الجملــة )خلــف والمايــع، 2016م:44(. فالتَّواصُــل  السَّ
اللُغـَـويُّ -في طبيعتــه- لا يُمــارَسُ عَبــْـرَ جُمـَـلٍ منفصلــةٍ عــن غرهــا، بــل يتــمُّ في تتابعــاتٍ جُملَيَّــةٍ متماســكةٍ 
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(Jackson,2014:12(. وهــذا يعــي أنَّ الُحكْــمَ بقبــولِ جملــةٍ مــا دلاليــاً لا يمكــنُ أن يتــمَّ في ذاتهــا، 
إنمــا يتــمّ في ضــوء اتصالهــا بمــا قبلهــا ومــا بعدهــا.

ويعــرّف الفقــي )2000م( نحــو النـّـصّ بأنـّـه “ذلــك الفــرع مــن فــروع علــم اللغــة، الــذي يهتــمّ بدراســة 
النــص باعتبــاره الوحــدة اللغويــة الكــرى، وذلــك بدراســة جوانــب عديــدة أهمهــا الترابــط أو التماســك ووســائله، 
وأنواعه، والإحالة، أو المرجعية Reference  وأنواعها، والسياق النصي Textual context ودور 

المشــاركن في النــص”ص36.

ومــن منظــور تحليلــي تفكيكــيّ عــرَّفَ حماســة )2001م( نحــو النَّــصِّ بأنـّـه “عمليــة فــكّ البنــاء لغــوياً 
وتركيبيــاً مــن أجــلِ إعــادة بنائــه دلاليــاً، وهــذا يســتدعي ضــرورة تحديــد الأجــزاءِ المــراد تحليلهــا، وبيــان دورهــا، 
وكَشْــف العلاقــاتِ بينهــا، وتفســر الإشــاراتِ الــواردةِ فيهــا، وملاحظــة التَّــدرُّج التَّعبــريّ لهــا، وتوافــق العناصــر 
المكوّنــة أو تضادّهــا، وتوازنهــا أو توازيهــا، وتمايــز بعضهــا مــن بعــض، وإيضــاح الإحــالات القابعــةِ فيهــا” ص 15.

مَ بوقــرة )2007م( تعريفــاً لنحــو النــص انطلــقَ فيــه مــن الكَشْــف عــن مجموعــة مــن الروابــط النصيــة،  وقــدَّ
ــطْحيَّة والعميقــةِ للنصــوص مــن خــلال البحــث  حيــثُ عَرَّفَــه بأنــه علــم يســتهدف “الكشــفَ عــن الأبنيــةِ السَّ

في علاقــات الترابــط، والتناغــم، والكشــف عــن العلاقــاتِ الرابطــة بــن القــارئ والنَّــصِّ والمنتــج” ص 28.

وممــّا ســبق يتَّضــح أنَّ نحــو النــص يؤكــد علــى التَّتابعــات الجمليــة في فهــم المعــى النحــوي، وســرْ أغــواره، 
فالجمُْلــةِ لا يمكــن أن تتحقّــقَ فاعليتُهــا في ذاتهــا، إنمــا بتآزرهــا مــع نظراتهــا، مــن هنــا يمكــن تعريــف نحــو النــص 
بأنــه علــم معــيٌّ بدراســةِ نــصٍ محــددٍ دراســةً نحويــةً متكاملــةً، مــن خــلال الكشْــفِ عــن أبنيتــه اللغويــة بمختلــف 

مســتوياتها، وتحديــد وســائل تماســكِها وانســجامها، واســتنتاجِ العَلاقــَات الأفقيــة والرأســية الــي تحكمهــا.

ثانياً: الفروق بين نحو الجملة ونحو النص:

دلـّـت التعريفــات الســابقة علــى وجــود ارتبــاطٍ وثيــقٍ بــن نحــو الجملــة ونحــو النـّـصّ، فالعلاقــة بينهمــا 
عــن  مســتقلَّة  دلالــةً جزئيــةً  يمثـّـل  الجملــة  نحــو  أن  مــن  الرغــم  فعلــى  للغــة،  النظــرة  في  منهجيـّـاً  تطــوراً  تمثـِّـلُ 
الســياق، لا تتجــاوز البـعُْــد المعجمــي، فإنــه يعُــدّ البوابــة الرئيســة لنحــو النـّـص. ويوجــز الباحــثُ مجموعــةً مــن 
، الــي أشــار إليهــا المتــوكل )2001م:35(، وعفيفــي )2001م:65(،  الفــروق بــنَ نحــو الجملــة ونحــو النــصِّ

يأتي: فيمــا  )2008م:32(  وعبدالراضــي  وبحــري)2008م:202(، 

1- يقــوم نحــو الجملــة علــى الاســتقلال بالتركيــب النحــوي، وبالتــالي فهــو نحــو تحليلــيّ لا تركيــيّ، لا يتفاعــل فيــه 
النحــو بالمعــى، أمــا نحــو النــص فــلا يعــترف باســتقلالية الجملــة، فهــو إنتــاج تواصلــي وفعــل منجــز.
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2- يهتــمُّ نحــو النــص دون نحــو الجملــة بالظواهــر النصيــة المختلفــة، ومنهــا: علاقــات الترابــط، والتماســك 
النصــي، والإحالــة النصيــة، والتكــرار، والحــذف، والاســتبدال، والتراكيــب الرئيســة والتابعــة، وغرهــا مــن الظواهــر 
التركيبيــة، الــي تخــرج عــن إطــار الجملــة المفــردة، والــي لا يمكــن تفســرها تفســراً دقيقــاً إلا مــن خــلال وحــدة 

النــص الكليــة.

3- يتّســمُ نحــو الجملــة بالاطــراد والمعياريــة؛ أي بثبــات القاعــدة في الأحــكام اللغويــة، ومــا خــرج عنهــا يعُــدُّ 
شــاذاً، أمــا نحــو النــص فينــأى عــن الاطــراد؛ لأنــه نحــوٌ تطبيقــي غــر نظــري، يعُــى بالتقنيــات الأســلوبية، الــي 

يلجــأ إليهــا منشــئُ النــص؛ ليثــر انتبــاه المتلقــي، وهــي لا تأتي علــى نســق مطـّـردٍ دائمــاً.

4- تــدلُّ الجملــة في نحــو النــص علــى دلالات جزئيــة، لا يمكــن التَّوصــل إلى دلالتهــا الكليــة إلا بمراعــاة 
الــدلالات في الجمــل الســابقة واللاحقــة، فيمــا يعُــرَف بالتتابــع الجملــي للنــص، علــى عكــس نحــو الجملــة الــذي 

لا يهتــم بالمتواليــات الجمليـّـة، إنمــا بالجملــة في ذاتهــا.

5- يتَّصــل نحــو النــص بمواقــف، تتفاعــل فيهــا مجموعــة مــن المرتكــزات والتوقعــات، تأتي تحــت مــا يعُــرَف 
بالســياقات الموقفيــة، ويهمــل نحــو الجملــة هــذه الســياقات، رغــم أنهــا علــى قــدرٍ كبــرٍ مــن الأهميــة في الدراســات 

اللغويــة الحديثــة.

الســبك، والحبــك، والقصــد، والمقبوليــة،  تتوافــر في نحــو الجملــة، منهــا:  النــص بمعايــر لا  يتمتـّـع نحــو   -6
والتّنــاصّ. والمقاميــة،  والإعلاميــة، 

ثالثاً: معايير نحو النّص:

أســهبت أدبيــّات نحــو النــّص في الحديــث عــن المعايــر المميــزة لــه، تحــت مــا يعُــرَف بمعايــر النّصّيــّة، ويمكــن 
اســتعراض هــذه المعايــر -بشــيء مــن الشــرح- فيمــا يأتي:

1- معيــار الســبك:  ويقُصَــد بــه الكيفيــة الــي يتــم بهــا ربــط العناصــر اللغويــة علــى مســتوى البنيــة الســطحية 
الظاهريــة في النــص؛ بحيــث يــؤدي الســابقُ منهــا إلى اللاحــق )بوجرانــد،2007م:102(، مــن خــلال الإحالــة، 
والحــذف، والروابــط الزمنيــة، بالإضافــة إلى الســبك المعجمــيّ، الــذي يتعلَّــق بمفاهيــم الكلمــات، ومعانيهــا 
المعجميَّــة، ويتــم ذلــك مــن خــلال عــددٍ مــن الظواهــر اللغويــة، الــي تشــمل: التكــرار، والتضــام، والاســتبدال.

2- معيــار الحبــك: يهتــمُّ الحبَْــكُ بالكشــف عــن الدلالــة المعنويّـَـة والموضوعيَّــة، الــي تســهم في زيادةِ أواصــرِ 
، ويجعل منه وحْدةً دلاليَّةً واحدةً )مصلوح،2003م:228(.  ، الذي يرَبطُ بن أجزاءِ النَّصِّ التَّماسكِ الدِّلاليِّ
ويتحقــق الحبــك بوســائلَ متعــدِّدة، مــن أهمهــا: تحديــد البنيــة الكليــة للنــص وفكرتــه الرئيســة؛ باعتبارهــا البــؤرة 
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الموحّــدة للنــّص، والتفســرات، والعلاقــات الرتبيــة والسّــببية، والتّخصيــص، والتَّضــاد )محمد،1428هـــ:191(. 
ويعــدُّ الســياق الداخلــي مــن أهــم مبــادئِ الحبــك، فالمعــى اللُّغــَويّ لا يظهــرُ إلا مــن خــلالِ وضــع الوحــدةِ اللغويَّــة 

في ســياقات متعــدّدة )عبدالراضــي، 2008م:109(. 

ــه، مــن  3- معيــار القصديــة: ويشــمل هــذا المعيــار جميــع الأســاليب الــي يتَّخذهــا منتــجُ النَّــصِّ في توظيــفِ نَصِّ
أجــل متابعــة مقاصــدِه وتحقيقهــا )محمد،1428هـــ:28(.

ــنُ المقبوليــة موقــفَ مســتقبلِ النَّــصِّ إزاء كــون صــورةٍ مــا مــن صــور اللغــة مقبولــةً  4- معيــار المقبوليــة:  تتضمَّ
ــي مــن حيــث هــي نـَـصٌّ ذو ســبْكٍ والتحــامٍ )بوجرانــد، 2007م:104(. لــدى المتلقِّ

5- معيــار الإعلاميــة: ويرتبــط هــذا المعيــار بإمكانيــة توقــع المعلومــات الــواردة في النــص؛ إذْ لا بــد أن يحمــل 
، فلــو جــاء فــارغ المحتــوى مــن الدلالــة الِإعلاميــة فــلا  الأديــب دلالاتٍ، يريــدُ إيصالَهــا للمتلقِّــي عــن طريــق النَّــصِّ

يمكــن اعتبــاره نَصّــاً )عفيفــي،2001م:86(.

6- معيــار المقاميــة: مــن خــلال الإحاطــة بمختلــف الملابســات والظــروف المصاحبــة لعمليــة إنتــاج النــّص، مــن 
خــلال مراعــاة العوامــل المقاميــة غــر اللغويــة المؤثــرة في تشــكيل النّــصّ مــن حيــث أبعادهــا: المكانيــة والزمانيّــة 

)عمايــرة، 2004م:356(.

7- معيــار التنــاص: وذلــك مــن خــلال الكشــف عــن أوجــه علاقــة نــصّ معــنٍ بنصــوص أخــرى ذات صلــة بــه، 
انطلاقــاً مــن أنّ النصــوص تتأثـّـر ببعضهــا في بنائهــا وتكوينهــا )الصبيحــي،2008م:100(.

وفي ضــوء اســتعراض المعايــر الســابقة، أمكــن الباحــث مــن اســتخلاص بعــض مهــارات نحــو النــص، 
الــي يجــدر بطــلاب قســم اللغــة العربيــة التّمكــن منهــا، وهــي: التَّعــرف علــى تــوالي الأفــكار، الــي تكــوِّن نصــاً 
متماســكاً، وتحديــد الإحــالات الــواردة في النصــوص، وتحديــد الوســائل التعبريــة، مثــل: التعريــف والتنكــر، 
والأمــر والنهــي والاســتفهام، والتحــاور والتوقــع، وتحديــد أوجــه الاتفــاق والاختــلاف بــن المكــونات الفكريــة 
للنصــوص، والتمييــز بــن الأســاليب )الخريــة والإنشــائية( الــواردة في النصــوص، والوقــوف علــى أوجــه التنــاص، 
والتّمييــز بــن العلاقــات الــي تربــط النــص الواحــد والأنمــاط التركيبيــة، الإحاطــة بمقــام النــص وظــروف نشــأته، 
الربــط بــن عنــوان النــص وأفــكاره وصــولًا إلى التَّماســك الكلــي للنــص، واســتنباط دلالات النــص المــراد إيصالهــا 
للمتلقــي، مثــل: دلالــة اســتخدام بعــض الجمَُــل، ودلالــة تكــرار بعــض الكلمــات، والوقــوف علــى العلاقــة بــن 
مقبوليــة القواعــد النحويــة ودلالات النــص، مثــل: إضافــة المصــدر إلى الفاعــل أو إلى المفعــول، وتنويــن بعــض 
الكلمــات، وضبــط النصــوص وفــق صحــة القواعــد النحويــة، والتمييــز بــن أنــواع التضــام تلازمــاً إيجابيــاً أوســلبياً، 
مثــل: الموصــول وصلتــه، أوالتعريــف والتنويــن، وتحليــل مكــونات جمــل النــص، مثــل: الفصــل والوصــل، والتقــديم 

والتأخــر، وطــول الجملــة وقصرهــا.
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رابعاً: علاقة نحو النص بمهارات التفكير النحوي وقلق الإعراب:

ثمــة اهتمــامٌ ملمــوس باســتثمار منجــزات نحــو النــص في ميــدانِ تعليــمِ اللغـَـةِ وتعلّمهــا، وتعليــم النحــو 
اهــاً حديثــاً، يعُــرّ عــن منظــورٍ متجــدِّدٍ، يتكيــف مــع طبيعــةِ التَّواصــلِ  العــربي علــى وجــه الخصــوص؛ لكونــه اتجِّ
اللغــَوي الــذي يتــمُّ عــرْ نُصــوصٍ ذات معــانٍ متكاملــةٍ متّحــدة، لا وفــق أشــلاءِ جُمــَلٍ منعزلــة عــن بعضهــا البعــض 

)عليــان،2011م:189(.

ويتزايــد هــذا الاهتمــام في ظــلّ تركيــز المعالجــات المســتخدمة في تعليــم النّحــو علــى البــى التّركيبيــّة، ممثلّــةً في 
الجمُل المنفردة، والأمثلة المبتورة المجتزأة من ســياقاتها، الي لم تســهم -وفقاً للدراســات والبحوث الســابقة- في 
تحقيــق تنميــةٍ ملموســةٍ في مجــال مهــارات التفكــر النحــوي، فضــلًا عــن أنّ تلــك المعالجــات أهملــت الســياقاتِ 
ــاً مــن عوامــلِ الاتِّصَــالِ اللغــوي، وأداء المعــىَ )النجــري،2010م:55(،  ــلًا مُهِمَّ ــدُّ عامِ الاجتماعيــةَ، الــي تـعَُ

وزادت في المقابــل مــن مســتويات القلــق ونــوبات التّوترّ)كــروان،2011م:61(.

فواقــع المعالجــات المســتخدمة في تعليــم النّحــو - وفقــاً للوصــف الســابق - يصعّــِبُ مــن عمليــة الوصــول 
اذِهــا  للمعــى، الــذي هــو لــبّ الدراســة النحويــة ومنتهاهــا، ويجعــلُ مــن التَّحــوُّلِ نحــو البنيــة النّصيــّة المترابطــة، واتخِّ

ــاً تفرضُــه طبيعــةُ النَّحْــو ومتطلّبــات تنميــة مهاراتــه. منطلقــاً في تعليــمِ النَّحــو ودراســته مَطْلَبــَاً مُلِحَّ

الكتــابات  الــي نادت بهــا  الدعــوات  النـّـص مــع طبيعــة  الشــاملة لنحــو  الطبيعــة المنظوميــة  وتتواكــب 
الفهــم  لعمليــات  الداعمــة  بالمعالجــات  الأخــذ  ضــرورة  علــى  تشــدّد  الــي  النحــو،  بتعليــم  المرتبطــة  التربويــة، 
في  الإســهام  المعالجــات  هــذه  شــأنِ  فمــن  الزيــي،2010م:478(.  )Hamel,2005:227؛  والمعــى 
ــة الإعــراب، والتّخفِيــف مــن نــوباتِ القلــق والتَّوتــّر المصاحبــة  تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي، وتيســر عمليّ
ــة  ــحُ –بشــموليّةٍ- طبيعــة العلاقــات النّصّيّ لــه؛ لأنهــا تنظــر للنحــو بوصفــه بنــاءً معنــوياً متكامــلًا، ونســقاً يوضِّ
)عصــر،1998م:143؛ بهلــول،2002م:4(. فطبيعــة المعالجــات النحويــة ينبغــي أن تنطلــق مــن الفلســفة 
النّصيــة للنحــو؛ بوصفــه علمــاً نصيـّـاً، يتخطـّـى الجوانــب النّظريــة إلى الجوانــب التطبيقيــة، مــن خــلال دراســة 

مختلــف العلاقــات النحويــة في إطــارٍ شمــوليٍّ متكامــلٍ )حماســة،2000م:168(.

وقــد شــكَّل الإطــار النظــري الســابق -بكافــة محــاوره- أحــد الموجّهــات الرئيســة، الــي ســاعدت الباحــث 
في تحديــد مهــارات التفكــر النحــوي، وتحديــد مؤشــرات قلــق الإعــراب، وتحديــد مهــارات نحــو النّــص اللازمــة 

لبنــاء الرنامــج المقــترح، والإفــادة منهــا في بنــاء كتــاب الطالــب، والدليــل الإرشــادي لعضــو هيئــة التّدريــس.
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الدراسات والبحوث السّابقة
اطَّلــَعَ الباحــثُ علــى عــددٍ مــن الدراســات والبحــوث، ذات الصّلــة بموضــوع البحــث، وقسّــمها إلى ثلاثــة 
ــمّ الثــاني بقلــق الإعــراب، وأمــا المحــور الثالــث فيهتــم بالدراســات  محــاور، يرتبــط أوّلهــا بالتفكــر النحــوي، ويهت

والبحــوث المرتبطــة بنحــو النــصّ، وفيمــا يأتي تفصيــل لذلــك:

أولًا: الدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بالتفكير النحوي:

أجــرى كامــل )2005م( دراســةً، اســتهدفت إكســاب طــلاب التربيــة العمليــة المتخصصــن في اللغــة 
العربيــة بكليــة التربيــة في جامعــة الفيّــوم مهــارات التفكــر النحــوي، اللازمــة لتدريــس النحــو بالمرحلــة الثانويــة. 
ولتحقيــق هــدف الدراســة أعــدّ الباحــثُ قائمــةً بمهــارات التفكــر النحــوي اللازمــة لتدريــس النحــو بالمرحلــة 
الثانويــة، كمــا صمّــم بطاقــةً لملاحظــة أداء طــلاب التربيــة العمليــة في تلــك المهــارات، وأعــدّ في ضــوء ذلــك 
برنامجــاً مقترحــاً، واختبــاراً تحصيليــا؛ً لقيــاس مســتوى طــلاب الصــف الأول الثانــوي في موضوعــات النحــو المقــررة 
عليهــم. وتّم تطبيــق الرنامــج علــى عيّنــة مكوّنــةٍ مــن )35( طالبــاً في المجموعــة التجريبيــة، و)33( طالبــاً في 
المجموعــة الضابطــة، وأســفرت النتائــج عــن فاعليــة الرنامــج المقــترح القائــم علــى مهــارات التفكــر النحــوي في 

تنميــة التحصيــل النحــوي لــدى طــلاب المرحلــة الثانويــة.

وســعتْ دراســة الهويمــل )2006م( مــن خــلال اســتخدام برنامــجٍ تجريــي، قائــم علــى المعايــر المعاصــرة 
في المناهــج إلى تنميــة المفاهيــم النحويــة، ومهــارات التفكــر النحــوي الاســتدلالي لــدى عينــة مــن طــلاب اللغــة 
العربيــة بالجامعــات الأردنيــة. وفي ســبيل تحقيــق الهــدف الســابق أعــدَّ الباحــثُ اختبــاراً في المفاهيــم النحويــة، 
واختبــاراً آخــر في مهــارات التفكــر النحــوي الاســتدلالي، بمــا يشــمله مــن مهــارات الاســتنباط، والاســتقراء، 
والاســتتنتاج، كمــا أعــدّ برنامجــاً قائمــاً علــى المعايــر المعاصــرة للمناهــج، وقــام بتطبيقــه علــى عينــة عشــوائية قوامهــا 
)111( مــن طــلاب وطالبــات قســم اللغــة العربيــة بجامعــة مؤتــة، مثــّل المجموعــة التجريبيــة منهــم )58( طالبــاً 
وطالبــةً، بينمــا مثَّــل )53( طالبــاً وطالبــةً المجموعــة الضابطــة. وأظهــرت نتائــج الدراســة وجــود فــروق ذات دلالــة 
إحصائيــة في القيــاس البعــدي لطــلاب المجموعــة التجريبيــة في المفاهيــم النحويــة، ومهــارات التفكــر النحــوي 

الاســتدلالي مقارنــةً بنظرائهــم طــلاب المجموعــة الضابطــة.

وفي الســياق ذاتــه اســتهدفت دراســة عبدالبــاري )2012م( تنميــة مهــارات التفكــر العليــا في النحــو 
العــربي لطــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة بنهــا مــن خــلال برنامــج مقــترح. وقــد أعــدّ الباحــثُ قائمــة بمهــارات 
التفكــر العليــا في النحــو العــربي، تضمنــت ســبع مهــارات رئيســة، هــي: مهــارات الفهــم، ومهــارات التصنيــف، 
ومهــارات الاســتنتاج، ومهــارات التحليــل، ومهــارات التفســر، ومهــارات التطبيــق، ومهــارات الضبــط، ثم قــام 
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ببنــاء اختبــار لقيــاس تلــك المهــارات بمؤشّــراتها الفرعيــة، كمــا قــام الباحــث ببنــاء برنامــج مقــترح مــن خــلال 
التوليــف بــن ثلاثــة نمــاذج منبثقــة مــن النظريــة البنائيــة، هــي: نمــوذج ياجــر، ونمــوذج روجــر بايــي،  ونمــوذج 
إيزانكرافــت، وتّم تطبيــق برنامــج الدراســة علــى )80( طالبــاً مــن طــلاب الفرقــة الرابعــة بقســم اللغــة العربيــة، مــن 
خــلال الاعتمــاد علــى التصميــم التَّجريــي ذي المجموعــة الواحــدة. وأســفرت نتائــج التطبيــق عــن وجــود فــروق 
ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطي درجــات عينــة الدراســة في الاختباريــن القبلــي والبعــدي لصــالح التطبيــق 

البعــدي، في جميــع مهــارات التفكــر العليــا في النحــو، تـعُْــزَى لاســتخدام الرنامــج المقــترح.

العربيــة  اللغــة  قســم  طــلاب  تمكــن  مســتوى  عــن  الكشــف  )2012م(  الزهــراني  دراســة  واســتهدفت 
بجامعــة الطائــف مــن مهــارات النحــو الوظيفــي، وأعــدّ الباحــث قائمــة بمهــارات النحــو الوظيفــي الــي جــاءت 
-في مجملهــا- منســجمةً مــع مهــارات التفكــر النحــوي الــواردة في كثــر مــن الأدبيــات ذات الصلــة، وجــاءت 
الأبعــاد الرئيســة لهــذه المهــارات علــى النحــو الآتي: التّذكــر، والفهــم، والتطبيــق، والتحليــل، والتركيــب، والتقــويم. 
وتضمّــن كلّ بعــدٍ مــن هــذه الأبعــاد عــدداً مــن المؤشّــرات المرتبطــة بهــا، وأعــدّ الباحــثُ في ضوئهــا اختبــاراً لقيــاس 
مســتوى التمكــن، وقــام بتطبيقــه علــى )72( طالبــاً مــن طــلاب المســتوى الأول بقســم اللغــة العربيــة بجامعــة 
الطائــف، ودلــّت النتائــج علــى تــدني مســتواهم في المهــارات النحويــة المســتهدفة؛ حيــث بلــغ متوســط مســتوى 

تمكنهــم )38.01٪(، وهــي نســبة تقــل عــن نســبة التّمكّــن المطلوبــة المحــددة بــــــ )٪80(.

النحــوي،  التفكــر  تنميــة بعــض مهــارات  وفي منحــى تجريــي، اســتهدفت دراســة عطيــة )2015م( 
والاتجــاه نحــو مــادة النحــو العــربي لــدى طــلاب قســم اللغــة العربيــة بكليــة التربيــة في جامعــة المنيــا مــن خــلال 
برنامــج تعليمــي، قائــم علــى نظريــة رايجلــوث التوســعية. وفي ســبيل تحقيــق هــدف الدراســة؛ حــدد الباحــث 
مهــارات التفكــر النحــوي، وأعــدّ اختبــاراً لقياســها، كمــا أعــدَّ مقياســاً لاتجــاه الطــلاب نحــو مــادة النحــو العــربي، 
ثم أعــد الرنامــج المقــترح، وقــام بتطبيقــه علــى عينــةٍ عشــوائية مــن طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة المنيــا، تم 
تقســيمها إلى مجموعتــن: تجريبيــة وضابطــة، وبعــد انتهــاء فــترة التجريــب الميــداني توصلــت الدراســة إلى فاعليــة 
اســتخدام الرنامــج المقــترح القائــم علــى نظريــة رايجلــوث التوســعية في تنميــة بعــض مهــارات التفكــر النحــوي 
واتجــاه الطــلاب نحــو مــادة النحــو العــربي لــدى طــلاب المجموعــة التجريبيــة مقارنــةً بنظرائهــم طــلاب المجموعــة 

الضابطــة.

وباســتخدام المنهــج التجريــي؛ اســتهدفت دراســة الصائــح )2015م( تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي 
لــدى الطــلاب الفائقــن بالمرحلــة الإعداديــة بالعــراق، مــن خــلال اســتراتيجية بنائيــة مقترحــة. وفي ســبيل تحقيــق 
مــا ســبق تمَّ إعــداد قائمــة بمهــارات التفكــر النحــوي اللازمــة للطــلاب الفائقــن للمرحلــة الإعداديــة، واختبــارٍ 
لقياســها، كمــا تمَّ إعــداد دليــل المعلــم للتدريــس وفــق الاســتراتيجية البنائيـّـة المقترحــة، وتمَّ تطبيقهــا علــى عيِّنــةٍ 
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قصديـّـة تكوَّنــتْ مــن )36( طالبــاً فائقــاً، تّم اختيارهــم مــن ثانويــة الكــرَّار للمتميزيــن في محافظــة ذي قــار جنــوب 
ــموا إلى مجموعتــن: إحداهمــا تجريبيــة والأخــرى ضابطــة، وبعــد انتهــاء فــترة التّجربــة الــي اســتغرق  العــراق، قُسِّ
تطبيقهــا خمســة أســابيع، تمَّ التوصُّــل إلى النتائــج الآتيــة: وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 
)0.05( بــن متوســطي درجــات طــلاب المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في الاختبــار البعــدي في 
جميــع مهــارات التفكــر النحــوي ودرجــة الاختبــار الكليــة، وذلــك لصــالح متوســط درجــات طــلاب المجموعــة 
وبلــغ  النحــوي،  التفكــر  لمهــارات   )1.48( إلى   )0.85( مــن  الفاعليــة  مســتوى  تــراوح  حيــث  التجريبيــة؛ 

مســتوى الفاعليــة الكليــة للاختبــار )1.06(، وهــو مســتوى مرتفــع.

لــدى طالبــات المرحلــة  النحــوي  التفكــر  تنميــة مهــارات  وســعت دراســة عبدالجــواد )2016م( إلى 
الثانويــة بجمهوريــة مصــر العربيــة مــن خــلال اســتراتيجية التّعلــّم البنائــي، وســعياً لتحقيــق هــذا الهــدف تّم إعــداد 
قائمــة بمهــارات التفكــر النحــوي شملــت: التحليــل النحــوي، والقرائــن النّحويـّـة، والتصنيــف النحــوي، والقيــاس 
النّحــوي، والإعــراب. وتّم إعــداد اختبــار لقياســها، كمــا تّم إعــداد دليــل للمعلمــة، وكتــاب أنشــطة للطالبــات 
في ضــوء الاســتراتيجية المحــددة، وطبُِّقــت الدراســة علــى مجموعتــن: تجريبيــة وضابطــة، قــوام كلّ منهمــا )30( 
طالبــةً، وأســفرت نتائجهــا عــن وجــود فــروق، ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.01( في القيــاس البعــدي 
لطالبــات المجموعــة التجريبيــة في جميــع مهــارات التفكــر النحــوي مقارنــةً بنظراتهــنّ طالبــات المجموعــة الضابطــة.

ثانياً: الدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بقلق الإعراب:

في منحــى وصفــيّ اســتهدفَتْ دراســة الجشــعمي والجشــعمي )2012م( التعــرف علــى مســبّبات القلــق 
المصاحبــة لبعــض الأخطــاء اللغويــة في النحــو والصــرف والإمــلاء، لــدى طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة ديالي 
في العــراق. وقــام الباحثــان ببنــاء اســتبانة، تكوّنــت مــن )34( فقــرة، تضمّنــت - في بعــض جوانبهــا - التعــرف 
علــى مســبّبات قلــق الإعــراب، وتّم تطبيــق الاســتبانة  علــى )40( طالبــاً مــن طــلاب المرحلــة الثانيــة بقســم اللغــة 
العربيــة، اختــروا بشــكلٍ عشــوائي، وقــد دلــّت نتائــج الدراســة علــى أن طــرق التدريــس المســتخدمة في تدريــس 
النحــو تعــدّ مــن أبــرزِ مســبّبات القلــق؛ إذْ حصلــت علــى درجــة عاليــة في اســتجابات أفــراد العيّنــة؛ لاعتمادهــا 

علــى الحفــظ، والتلقــن، والتذكــر مــن غــر الاهتمــام بتعميــق عمليــات الفهــم.

واســتهدفت دراســة حســن )2015م( خفــض قلــق الإعــراب، وتنميــة مســتوى التحصيــل النحــوي 
والتفكــر اللغــوي لــدى تلاميــذ الصــفّ الثــاني الإعــدادي بجمهوريــة مصــر العربيــة، مــن خــلال اســتخدام برنامــج 
تجريــي قائــم علــى المدخــل الــدلالي. وفي ســبيل تحقيــق ذلــك أعــدّت الدراســة مقياســاً لقلــق الإعــراب، كمــا 
أعــدَّت اختبــاراً في التحصيــل النحــوي، واختــارت عينــةً عشــوائية مكونــة مــن )60( تلميــذاً، يدرســون في 
الصــف الثــاني الإعــدادي بمحافظــة أســيوط، تّم تقســيمها إلى مجموعتــن: درســت المجموعــة التجريبيــة وعددهــا 
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)30( تلميــذاً وفقــاً للمدخــل الــدلالي، أمــا المجموعــة الضابطــة وعددهــا )30( تلميــذاً فدرسَــتْ وفقــاً للطريقــة 
المعتــادة، وقــد أســفرت نتائــج الدراســة عــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطي درجــات طــلاب 
المجموعتــن في الاختبــار البعــدي في خفــض قلــق الإعــراب، وتنميــة مســتوى التحصيــل النحــوي لصــالح طــلاب 

المجموعــة التجريبيــة.

الإعــراب،  المتوسّــطة نحــو  المرحلــة  اتجاهــات طــلاب  قيــاس  إلى  البشــري )2015م(  وســعت دراســة 
بالإضافــة إلى تنميــة مهــارات الإعــراب في الوظائــف النحويــة، مــن خــلال اســتخدام اســتراتيجية الاســتقصاء 
التّأملــي، وقــد حــدّدت الدراســة قائمــةً بمهــارات الإعــراب المناســبة للطــلاب، وبنــتْ في ضوئهــا اختبــاراً لقيــاس 
تلــك المهــارات، كمــا قدّمــت أداةً لقيــاس اتجــاه الطــلاب نحــو الإعــراب، وتضمّــن مقيــاس الإعــراب - في بنــوده 
ومؤشّــراته - عــدداً مــن الفقــرات، الــي تقيــس مســتوى القلــق الإعــرابي في أبعــاده الســيكولوجية والفســيولوجية، 
وقــام الباحــث بعــد بنــاء الرنامــج التدريســي بتطبيقــه علــى عينــة قصديــة قوامهــا )44( طالبــاً بالصــف الثالــث 
المتوسّــط بمدينــة الــرياض، تّم توزيعهــم بالتســاوي إلى مجموعتــن: إحداهمــا تجريبيــة، والأخــرى ضابطــة، وأســفرت 
نتائــج الدّراســة عــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05( لطــلاب المجموعــة التجريبيــة في 
اختبــار مهــارات الإعــراب مقارنــةً بنظرائهــم طــلاب المجموعــة الضابطــة، وفيمــا يتعلــق بالاتجــّاه نحــو الإعــراب لم 

تكــن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن مجموعــي الدّراســة.

واســتهدفت دراســة والي )2017م( تنميــة مهــارات التواصــل الكتــابي، وخفــض قلــق تعلــم النحــو لــدى 
طــلاب المرحلــة الإعداديــة، باســتخدام برنامــجٍ في النحــو العــربي، قائــمٍ علــى أدب الفكاهــة، وقامــت الدراســة 
بعــددٍ مــن الإجــراءات منهــا: تحديــد مهــارات التواصــل الكتــابي المناســبة لطــلاب المرحلــة الإعداديــة، بالإضافــة 
إلى تحديــد أبعــاد القلــق المرتبطــة بتعلّــم النحــو، وتضمّنــت هــذه الأبعــاد عــدداً مــن العبــارات الــي تقيــس قلــق 
الإعــراب علــى وجــه التحديــد. وبعــد التأكــد مــن ضبــط أدوات الدّراســة وموادّهــا، تّم تطبيقهــا علــى عيّنــة 
عشــوائية مــن طــلاب الصــف الثــاني بالمرحلــة الإعداديــة، درســت المجموعــة التّجريبيــة دروس النحــو باســتخدام 
أدب الفكاهــة، أمــا المجموعــة الضابطــة فدرســت الــدروس ذاتهــا باســتخدام الطريقــة المعتــادة، وأســفرت نتائــج 
الدراســة عــن وجــود فــروق في القيــاس البعــدي لصــالح المجموعــة التجريبيــة في مهــارات التواصــل الكتــابي، وفي 

خفــض قلــق تعلــم النحــو.

ثالثاً: الدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بنحو النّص:

في منحى وصفيّ اســتهدفت دراســة عصر )1999م( التعرف على مســتوى تمكن طلاب كلية التربية 
مــن نحــو النَّــصّ المكتــوب، ومــن البــى المفاهيميــة للنصــوص، والتّعــرّف علــى أوجــه العلاقــة بينهمــا. وقــام الباحــثُ 
ــمَ في ضوئـِـه اختبــاراً في نحــو النــص، وآخــر في المضمــون المفهومــي للنــص نفســه، وقــام  باختيــارِ نــصٍ مقــروءٍ، صمَّ
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بتطبيقهمــا علــى عينــة عشــوائية قوامهــا )253( مــن طــلاب الســنة الثالثــة في القســمن الأدبي والعلمــي بكلّيــة 
التربيــة بجامعــة الإســكندريةّ، وأثبتــت نتائــج الدراســة تــدنّي المســتوى العــام لعيّنــة الدراســة في اختبــار نحــو النَّــص 
المقــروء، وفي اختبــار التّمكــن مــن المضمــون المفهومــي للنــّصّ، مــع وجــود تفــوُّق لطــلاب قســم اللغــة العربيــة في 
اختبــار نحــو النــص مقارنــةً بطــلاب قســم البيولوجيــا، وعــدم وجــود فــروق بينهمــا في اختبــار المضمــون المفهومــي. 
ــة يقــود  ــتْ النتيجــة علــى أنّ وعــي الطــلاب بقواعــد النصــوص المقــروءة وتمكّنهــم مــن بناهــا المفاهيميّ كمــا دلّ

إلى مســتوى عميــق مــن الفهــم والإدراك.

وفي ســياق التَّغلــب علــى الصعــوبات اللغويــة التركيبيــة والنصيــة الــي تكتنــف طــلاب الدراســات العليــا في 
 )Al-samarrai,2003) فهــم معــاني النّصــوص الــي يدرســونها باللغــة الإنجليزيــة تبنَّــت دراســة الســامري
اســتخدام معالجــة تعليميــة مســتندة إلى نحــو النّــص. وقامــت الدراســة - ابتــداءً - بتحديــد مظاهــر الصعوبــة 
في مجــال فهــم النصــوص، ثمّ قدّمــت برنامجــاً علاجيــاً قامــت بتطبيقــه علــى )30( طالبــاً مــن طــلاب الجامعــة 
العراقيــة مــن خــلال تصميــم المجموعــة الواحــدة، تّم مــن خلالــه تدريــب الطــلاب  التكنولوجيــة بالجمهوريــة 
علــى إدراك أوجــه التّرابــط في النّصــوص، مــن خــلال تحديــد أدوات الربــط، والوقــوف علــى طبيعــة التراكيــب 
المســتخدمة، والكشــف عــن الترابطــات الزمنيــة. وقــد توصّلــت الدراســة إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 
تـعُْــزَى للمعالجــة المســتخدمة بــن متوســطي درجــات عينــة الدراســة في الاختباريــن القبلــي والبعــدي لصــالح 

التطبيــق البعــدي، حيــثُ طَــرَأَ تحسّــنٌ دالٌ إحصائيــاً علــى مســتوى فهمِهــم للنّصــوص.

وســعت دراســة هاميــل (Hamel,2005( إلى الكشــف عــن تأثــر برنامــج تعليمــي مســتند علــى 
نحــو النــّص في تنميــة مهــارات الاســتقبال والإنتــاج في ســياق تعليــم اللغــة الثانيــة بدولــة فرنســا، ومــن المهــارات 
المســتهدفة بالتنميــة: مهــارات الفهــم، والاســتنتاج، وإنتــاج بعــض المفــردات والتراكيــب، وتّم تدريــب الطــلاب 
طيلــة فــترة الرنامــج، الــذي اســتمرَّ عامــاً دراســياً كامــلًا علــى تحليــل الخصائــص اللغويــة للنصــوص بمختلــف 

أنماطهــا، وقــد دلّــت نتائــج الدراســة علــى فاعليــة الرنامــج في تنميــة المهــارات الــي حدّدتهــا الدّراســة.

النحويــة  بالمهــارات  الارتقــاء  في  النــص  نحــو  بتوظيــف  المرتبطــة  الحديثــة،  التَّوجهــات  مــع  وانســجاماً 
اســتهدفت دراســة النجــري )2010م( تنميــة مهــارات الأداء النحــوي، والتــذوق الأدبي مــن خــلال برنامــج 
قائــم علــى نحــو النــص، وفي ســبيل تحقيــق ذلــك الهــدف بـَــنَتِ الدراســة قائمــةً بمهــارات الأداء النحــوي، وأخــرى 
بمهــارات التــذوق الأدبي، وبنــت في ضوئهمــا أداتــن لقياســهما، كمــا أعــدّت برنامجــاً قائمــاً علــى نحــو النّــص، 
وقامــت بتطبيــق الرنامــج علــى عينــة مــن طــلاب الفرقــة الثالثــة بقســم اللغــة العربيــة بكليــة التربيــة ببورســعيد، 
وتوصّلــت إلى مجموعــة مــن النتائــج، منهــا: فاعليــة الرنامــج القائــم علــى نحــو النــص في تنميــة مهــارات الأداء 

النحــوي والتــذوق الأدبي لــدى عيّنــة الدّراســة.
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وانطلاقــاً مــن إســهامات نحــو النــص في فهــم المعــى اســتخدم الزيــي )2010م( برنامجــاً قائمــاً علــى 
نحــو النــص، مســتهدفاً مــن خلالــه تنميــةِ الفَهْــم القرائــي لأنمــاطٍ متنوِّعــةٍ مــن النُّصــوصِ لــدى طــلاب قســم 
اللغــة العربيــة بجامعــة المنصــورة. وأعــدَّ الباحــثُ قائمــةً بمهــارات الفهــم القرائــيِّ المناســبة للطــلاب المعلمــن في 
شــعبة اللغــة العربيــة، وأعــد في ضوئهــا اختباريــن: أحدهمــا لقيــاس مهــارات الفهــم القرائــي في النمــط الســردي، 
والآخــر لقيــاس مهــارات الفهــم القرائــي في النمــط الشــعري، كمــا أعــدّ برنامجــاً مقترحــاً قائمــاً علــى نحــو النــص، 
وقــام بتطبيقــه علــى عيِّنــَةٍ قصدِيـّـةٍ بلَــغَ عددُهــا )40( طالبــاً وطالبــةً بالفرقــة الرابعــة بشــعبة اللغــة العربيــة بجامعــة 
المنصــورة. وتوصَّلـَـتِ الدراســة إلى جملــةٍ مــن النتائــج، مــن أبرزهــا: وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة تـعُْــزَى 
لاســتخدام الرنامــج القائــم علــى نحــو النــص عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــن متوســطي درجــات عينــة 
الدراســة في الاختباريــن القبلــي والبعــدي لصــالح التطبيــق البعــدي في اختبــاري الفهــم القرائــي للنمــط النصــي 

الســردي، والنمــط النصــي الشــعري.

واســتناداً علــى اســتراتيجية مقترحــة مرتكِــزة علــى نحــو النـّـص ســعتْ دراســة ســليمان )2012م( إلى 
تنميــة مهــارات التحليــل الأدبي لطــلاب المرحلــة الثانويــة، المرتبطــة بالكشــف عــن أوجــه الاتِّســاق والانســجام 
في النصــوص الأدبيــة، ولتحقيــق الهــدف الســابق حــدّدت الدراســة قائمــةً بالمهــارات المتعلقــة بمظاهــر الاتّســاق 
والانســجام في النصــوص الأدبيــة شملــت: الاتســاق النصــي، والانســجام النصــي، وأعــدّت في ضــوء ذلــك 
اختبــاراً لقيــاس تلــك المهــارات، وأتبعَــتْ ذلــك ببنــاء اســتراتيجيةٍ مقترحــة قائمــة علــى نحــو النــص، متبوعــةٍ بدليــلٍ 
إرشــاديٍّ للمعلّمــن. وطـُــبـِّــقتِ الدراســة علــى عينــة عشــوائية مقدارهــا )34( طالبــاً مــن طــلاب الصــف الأوّل 
الثانــوي بمدرســة أبي بكــرٍ الصديــق الثانويــة بمحافظــة دميــاط، وأســفرت نتائجهــا عــن وجــود فــرق دال إحصائيــاً 
عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــن متوســطي أداء العيّنــة في التطبيقــن القبلــي والبعــدي لصــالح التطبيــق البعــدي 

في المهــارات المحــدّدة.

وباســتخدام المنهــج الوصفــي، أجــرى بــراون وكابــس (Brown and kappes,2012( دراســةً 
نظريــةً تنــاولا مــن خلالهــا عــدداً مــن المعايــر المرتبطــة بنحــو النــص، الــي يمكــن بواســطتها تلمّــس البــى الكليــة، 
الــي تتشــكّل في ضوئهــا النّصــوص، وقــد وقفَــت الدّراســة نظــرياً عنــد مفهــوم النـّـصّ، وكيفيـّـة قراءتــه، ودور 
مهــارات نحــو النــص في ذلــك، وتناولــَتْ جوانــبَ البنــاء النصــي، الــي تشــمل مفــردات النــص ببُعدهــا المعجمــي، 
وأوجــه تشــكُّل معناهــا مــن الســياق العــام، والعناصــر البلاغيــة بمــا تشــتمل عليــه مــن صــورٍ وأخيلــةٍ، وقدّمــت 
هــذه الدراســة النظريــة عــدداً مــن الاعتبــارات العامــة، الــي يمكــن الاســتئناس بهــا عنــد تطبيــق معايــر نحــو النــّص 
علــى أيِّ نــصٍّ مــن النصــوص، مثــل: اختيــار نصــوص تســمح بتطبيــق المهــارات المــراد إكســابها للطــلاب، ثم 

طــرحْ أســئلة مرتبطــة، مــن شــأنها زيادة روابــط التماســك والانســجام، ثم الكتابــة عــن تلــك النصــوص.
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تعليق على البحوث والدّراسات السّابقة:
الجهــودُ  إليــه  آلـَـتْ  مــا  مُجْمــلِ  عــن  تكويــن صــورةٍ كلّيــةٍ  الســابقة في  والدراســات  البحــوث  أســهمت 
الســابقة، حيــثُ أشــارت -في مجملهــا- إلى أنَّ ثمَّــةَ ضعْفــاً بيِّنــاً لــدى طــلاب أقســام اللغــة العربيــة، فيمــا يتَعلَّــقُ 
بمهَــاراتِ التفكــر النحــوي )عبدالبــاري،2012م؛ الزهــراني،2012م عطيــة،2015م(، مــع ارتفــاع ملحــوظٍ 
في مســتويات قلق الإعراب )الجشــعمي والجشــعمي،2012م؛ حســن، 2015م؛ والي،2017م(. واســتمرار 
هــذا الضعــف -رغــم كل الجهــود المبذولــة- يجعــل مــن قيــامِ دراســةٍ تســتهدفُ الارتقــاءَ بتلــك المهــارات أمَْــراً 
بالــغ الضَّــرورة، خصوصــاً في ظــلّ مطالبــة بعــض الدراســات الســابقة مثــل )Al-samarrai,2003؛ 
النجــري،2010م؛ الزيــي،2010م( بضــرورة التّوجّــه في تنميــة تلــك المهــارات إلى معالجــاتٍ وبرامــجَ قائمــةٍ 
علــى نحــو النــص، في محاولــةٍ لســدِّ هــذه الفجــوة البحثيــة، لا ســيَّـــما مــع تــدنّي مســتوى الطــلاب في مهــارات نحــو 

النــص، كمــا أشــارت إلى ذلــك دراســتا عصــر )1999م(، وســليمان )2012م(.

 يمكن تلخيص أوجه استفادة البحث الحالي من البحوث والدِّراسات السابقة، فيما يأتي:

1- التأكيد على أهميّة البحث الحالي، ودعمه في مختلف جوانبه النظرية والإجرائية.

ــاهِ العَــامِّ للنتائــج، الــي توصَّلـَـت لهــا الدِّراســات  2- توجيــه صياغــة فــروض البحــث بشــكلٍ يتّســق مــع الاتجِّ
ــابقة. والبحــوث السَّ

3- الإفادة منها في بناء أدوات البحث وموادّه. 

4- توجيــه جهــود الباحــث في اختيــار التصميــم البحثــي، والأســاليب الإحصائيــة المناســبة، وفي تفســر النتائــج 
والتّعليــق عليها.

فروض البحث:
في ضــوء ماســبق اســتعراضه، قــام الباحــث بصياغــة الفــروض الصِفريَّــة الآتيــة؛ بوصفِهــا إِجــابَاتٍ مُحتَمَلــةً 

لمــا تمَّــت صياغتــُه مــن تَسَــاؤُلاتٍ عِنْــدَ عَــرْضِ مشــكلةِ البحــث:

ــطَي درجــات طــلاب قســم  1- لا توجَــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى (α≤0.05( بــن متَوسِّ
اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في القياســن القبلــي والبعــدي لاختبــار مهــاراتِ التفكــر النحــوي علــى مســتوى 

المهــارات الرئيســة والدرجــة الكليــة.

ــطَي درجــات طــلاب قســم  2- لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى (α≤0.05( بــن متَوسِّ
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اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في القياســن القبلــي والبعــدي لمقيــاس قلــق الإعــراب علــى مســتوى الأبعــاد 
الرئيســة والدرجــة الكليــة.

منهج البحث وإجراءاته

منهج البحث: 

اســتخدم الباحــثُ المنهــج التجريــي، القائــم علــى التَّصميــم شــبه التَّجريــيّ، ذي المجموعــة الواحــدة، 
باختبــار قبلــي وبعــدي، واختيــار هــذا التصميــم يأتي لعــدّة اعتبــارات، تتلخــص في اختــلاف محتــوى الرنامــج 
المقــترح عمّــا هــو مقــرّر فعليــاً علــى طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في مقــرّرات النحــو. مــن هنــا 
تتعــذّر المقارنــة بــن مجموعتــن مســتقلتن في ظــل اختــلاف المحتــوى، فضــلًا عــن أنّ تصميــم المجموعــة الواحــدة 
يُستحسَــن اللجــوءُ لــه عندمــا تكــون مــدة التّجربــة قصــرةً، وجميــع هــذه الاعتبــارات تنســجم مــع مــا حــدّده دالــن 

)2010م:363( بهــذا الخصــوص.

مجتمع البحث وعيّنته:
تكــوّن مجتمــع البحــث مــن جميــعِ طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، للفصــل الثــاني مــن العــام 
الجامعــي )1437هـ/1438هـــ(، الذيــن أنهــوا دراســة جميــع المقــررات النحويــة في برنامــج إعدادهــم، وقــام 
الباحــثُ باختيــار عيـنّــَة عشــوائية، تمثــّل إحــدى الشــعب القائمــة، بلــغ عددهــا )29( طالبــاً، ويأتي اختيــار هــذه 
العينــة انطلاقــاً مــن أن مقــررات النحــو الــي تمـّـت دراســتها في الرنامــج تُمثــّل بنِــاءً لغَُويّـــًـــا رئيِســاً، يـعَُــوَّل عليــه عنــد 
تنميــة المهــارات المســتهدفة بالبحــث، ويأتي مــن جهــة أخــرى مواكِبــاً لمتطلّبــات الرنامــج، المــراد تطبيقــه، القائــم 
علــى نحــو النــص؛ إذْ يتطلــّبُ اســتخدام مهــاراتٍ نحويــةٍ، قــد لا تتوافــر إلا لــدى طــلاب الســنة الأخــرة، الذيــن 

أنهــوا دراســة جميــع مقــررات النحــو.

متغيرات البحث:
اشــتمل تصميــم البحــث الحــالي علــى المتغــرات الآتيــة: المتغــر المســتقل، وهــو الرنامــج المقــترح، القائــم 

علــى نحــو النّــص. أمــا المتغــرات التابعــة فتتمثــّل في مهــارات التفكــر النحــوي، ومؤشــرات قلــق الإعــراب.

أدوات البحث ومواده:

سعياً لتحقيق أهداف البحث الحالي؛ استخدمَ الباحث الَأدوات والمواد البحثية الآتية:
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أولًا: اختبار التفكير النحوي : وقد تطلّب إعداد الاختبار، القيام بالخطوات الآتية:

1- الخطوة الأولى: إعداد قائمة مهارات التفكير النحوي

تلــك  لِقِيــاسِ  القائمــة بغيــة الاعتمــاد عليهــا في إعــداد اختبــار  القائمــة: تّم إعــداد  أ- الهــدف مــن إعــداد 
المهــاراتِ.

ب- مصــادر بنــاء قائمــة مهــارات التفكــر النحــوي: قــام الباحــث ببنــاءِ قائمــة لمهــارات التفكــر النحــوي، 
معتمــداً علــى: قوائــم مهــارات التفكــر النحــوي الــواردة في ثنــايا عــددٍ مــن الدراســات والكتــابات الســابقة 
العربيــة  اللغــة  قســم  النحــو في  لتعليــم  العامــة  الأهــداف  دراســة  عــن  فضــلًا  العربيــة،  اللغــة  تعليــم  مجــال  في 
بجامعــة الطائــف، واشــتقاق مهــارات التفكــر النحــوي منهــا، كمــا اســتأنس الباحــث في بنائهــا بنتائــج الدراســة 

الاســتطلاعية، الــي أجراهــا في هــذا الصّــدد.

ج- وصــف القائمــة في صورتهــا المبدئيــة: تكونــت القائمــة في صورتهــا المبدئيــة مــن ســتّ مهــاراتٍ رئيســةٍ، 
تشــمل: مهــارات التمييــز والمقارنــة، والاســتنتاج، والاســتدلال، والتفســر، وإصــدار الأحــكام، والإعــراب، 

تنضــوي تحتهــا عشــرون مهــارةً فرعيــة.

د- صــدق القائمــة: اعتمــد الباحــث في التَّحقّــق مــن صــدق قائمــة مهــارات التفكــر النحــوي علــى صــدق 
المحكمــن؛ حيــث عــرض القائمــة -بصورتهــا المبدئيــة- علــى عــددٍ مــن الخــراء المتخصصــن في مناهــج اللغــة 
العربيــة وطــرق تدريســها، والمتخصصــن في الدراســات اللغويــة وعددهــم )9( محكمــن؛ لإبــداء الــرأّي في مــدى 
مناســبة المهــارات الفرعيــة )المؤشــرات( الــواردة في القائمــة لطــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، ومــدى 
انتمــاء كل مهــارة فرعيــة للمهــارة الرئيســة المتضمنــة فيهــا، ومــدى وضــوح الصياغــة اللغويــة لــكل مهــارةٍ مــن 

المهــارات الــواردة في القائمــة.

ه- حِســاب نِسَــبِ الاتفّاق بن آراء محكّمي قائمة مهارات التفكر النحوي:  قام البَاحث بحســاب نِســب 
ــاقِ بــن محكمــي قائمــة مهــاراتِ التفكــر النحــوي في مــدى مناســبة المهــارة لطــلاب قســم اللغــة العربيــة  الاتـفَّ
ــط نســبةِ  بجامعــة الطائــف، ومــدى انتمائهــا لمحورهــا، وقــد عَــدّ البَاحِــثُ المهَــاراتِ الــي حَصَلـَـتْ علــى متوسِّ
اتفَِّــاق )80٪( فأكثــر، مهــاراتٍ مناســبةً لطــلابِ قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، ويمكــن الاعتمــاد عليهــا 
عنــد بنــاءِ اختبــارِ مهــاراتِ التفكــر النحــوي، وبلــغ عــدد المهــارات بصورتهــا النهائيــة ســبع عشــرة مهــارة فرعيــة، 
تنضــوي تحــت المهــارات الرئيســة الآتيــة: مهــارات التمييــز والمقارنــة، مهــارات الاســتنتاج، مهــارات الاســتدلال، 

مهــارات التفســر، مهــارات إصــدار الأحــكام، مهــارات الإعــراب.
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2- الخطوة الثانية: بناء اختبار مهارات التفكير النحوي: 

أ- الهــدف مــن إعــداد الاختبــار: قيــاس مســتوى طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في مهــارات 
التفكــر النحــوي المحــددة أعــلاه، والتّعــرّف علــى فاعليــة الرنامــج المقــترح في تنميتهــا.

ب- مصــادر إعــداد اختبــار مهــارات التفكــر النحــوي: تّم إعــداد اختبــار مهــارات التفكــر النحــوي في ضــوء 
اطـّـلاع الباحــث علــى الدراســاتِ والبحــوثِ الســابقة، ذات الصلــة بقيــاس مهــارات التفكــر النحــوي لــدى 

طــلاب مختلــف المراحــل الدراســية، وخصوصــاً المرحلــة الجامعيــة.
ج- أبعــاد اختبــار التفكــر النحــوي: تكونــت الأبعــادُ الرئيســة لاختبــارِ التفكــر النحــوي مــن المهــارات الرئيســة 
المتمثلــة في: مهــارات التمييــز والمقارنــة، والاســتنتاج، والاســتدلال، والتفســر، وإصــدار الأحــكام، والإعــراب. 
حُ الجدول )1( أبعادَ اختبارِ التفكر النحوي وآلية بنائه، من حيث الدرجة القصوى،ونســبتها المئويةّ. ويوُضِّ

جدول )1(: أبعاد اختبار التفكر النحوي

عدد المهارات أبعاد الاختبارم
النسبة المئويةالدرجة القصوىالفرعية

23.53٪416التمييز والمقارنة1

17.65٪312الاستنتاج2

11.76٪28الاستدلال3

17.65٪312التفسر4

17.65٪312إصدار الأحكام5

11.76٪28الإعراب6

100٪1768المجموع

د-كيفيــّة تصحيــح اختبــار التفكــر النحــوي: تّم قيــاس المهــارات المســتهدفة بواســطة الأســئلة الموضوعيــة، 
صــتْ )درجتــان( لــكل ســؤالٍ أَجَــابَ عنــه الطالــبُ إجابــةً صحيحــةً،  وخُصّــص لقيــاس كل مهــارة ســؤالان، وخُصِّ
و)صفــر( في حــال كــون الإجابــة خاطئــة، وبهــذا تصبــح الدرجــة القصــوى لاختبــار التفكــر النحــوي )68( درجــة.

ه- صــدق اختبــار التفكــر النحــوي: قــام الباحــث بعــرض الاختبــار -في صورتــه المبدئيــة- علــى عَــدَدٍ مــن 
ــن في تعليــم اللغــة العربيــة، وفي مجــال القيــاس والتقــويم، بلـَـغ عددُهــم )8( محكمــن، وذلــك  الخـُـرَاء المختصِّ
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لإبــداء آرائهــم في: مــدى وضــوح تعليمــات الاختبــار، ومــدى مناســبة الأســئلة لقيــاس المهــارات المحــددة، ومــدى 
وضــوح الصياغــة اللغويــة لأســئلة، وبهــذا أَصبــحَ اختبــارُ التفكــر النحــوي جاهــزاً في صورتــه المبدئيــة؛ تمهيــداً 

لإجــراءِ التَّطبيــقِ الاســتطلاعيّ.

و- التجربــة الاســتطلاعية لاختبــار التفكــر النحــوي: قــام الباحــثُ بتطبيــقِ اختبــارِ التفكــر النحــوي علــى عينــة 
اســتطلاعيةٍ )غــر عينــة البحــث(، مكونــة مــن )21( طالبــاً مــن طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف؛ 
لتحديــد الزمــن المناســب للإجابــة عــن أســئلة الاختبــار، وحســاب صــدق الاتســاق الداخلــي، وحســاب معامــل 
الثبّــات. وتّم تحديــد زمــن الإجابــة المناســب للاختبــار؛ مــن خــلال تســجيل الزمــن الــذي اســتغرقه أول طالــب 
وآخــر طالــب في الإجابــة عــن أســئلة الاختبــار، ومــن ثم إيجــاد المتوســط الحســابي لهمــا، واســتغرق الزَّمــن الــذي 
قضــاه الطالــب الأول في الإجابــة )37( دقيقــةً، بينمــا اســتغرق الزمــن الــذي قضــاه الطالــب الأخــر )55( 
دَ الزمــن المناســب للإجابــةِ عــن أســئلةِ اختبــار التفكــر النحــوي بــــ )46(  دقيقــةً، وبتطبيــق المعادلــة الســابقة تحــَدَّ

دقيقــة.

وللتحقق من صدق الاتساق الداخلي لاختبار التفكر النّحوي؛ حسب الباحث معاملات الارتباط 
بــن درجــة كل مفــردة والدرجــة الكليــة للاختبــار، ودلّــت النتائــج علــى أن قيمــة )ر( للارتبــاط بــن درجــات 
المفــردات والدرجــة الكليــة للاختبــار دالــة عنــد مســتوى )0.05( و)0.01(، ممَّــا يشــر إلى أن المفــردات تقيــس 

مــا تقيســه الدرجــة الكليــة، أي أنــه يوجــد اتســاق داخلــي، وهــو مــا يعُــدُّ مؤشــراً لصــدق الاختبــار.

ــدِ مــن ثبــاتِ اختبــار التفكــر النحــوي، حســب الباحــث الثبــات بطريقــة إعــادة التطبيــق، حيــثُ  وللتَّأكُّ
تمَّ تطبيــقُ الاختبــارِ علــى عيِّنــَةٍ اســتطلاعيةٍ قِوامُهــا )21( طالبــاً، ثمّ أعُِيْــدَ تطبيقُــه علــى العيِّنــةِ نفســها بعــد مــرور 
أربعــة عشــر يومــاً، وتّم حســاب معامــل ارتبــاط ســبرمان بــن التطبيقــن الأول والثــاني، وتراوحــت معامــلات 
الارتبــاط المحســوبة بطريقــة إعــادة التطبيــق بــن )0.64 – 0.86( للمهــارات الرئيســة، و)0.65( للدرجــة 
الكليــة لاختبــار التفكــر النحــوي، وجميعُهــا قيــمُ ثبــاتٍ دالّـَـة عنــد مســتوى )0.01(، أمْكَــنَ الاطمئنــانُ مــن 

خلالهــا مــنْ ثبــاتِ اختبــار التفكــر النحــوي، والوثــوق بــه عنــد تطبيقــه لقيــاس مــا حُــدّد مــن مهــارات.

ثانياً: مقياس قلق الإعراب

العربيــة بجامعــة  اللغــة  لــدى طــلاب قســم  قلــق الإعــراب  قيــاس مســتوى  المقيــاس:  إعــداد  مــن  الهــدف  أ- 
الإعــراب. قلــق  المقــترح في خفــض  الرنامــج  فاعليــة  علــى  والتّعــرّف  الطائــف، 

علــى  الباحــث  اطـّـلاع  المقيــاس في ضــوء  إعــداد  تّم  الإعــراب:  قلــق  مقيــاس  اختبــار  إعــداد  ب- مصــادر 
الأدبيــات والدّراســات ذات الصّلــة بقيــاس قلــق الإعــراب أو النحــو بشــكل خــاص، وقلــق الاختبــارات بشــكلٍ 
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، بالإضافــة إلى بعــض مظاهــر القلــق الــي أشــار إليهــا الطــلاب، الذيــن تمـّـت مقابلتهــم عنــد القيــام بالدّراســة  عــامٍّ
الاســتطلاعيّة.

ج- وصــف مقيــاس قلــق الإعــراب في صورتــه المبدئيــة: تكــون المقيــاس- في صورتــه المبدئيــة - مــن )23( 
عبــارةً، تقيــس مختلــف الأبعــاد النفســية والفســيولوجية المرتبطــة بقلــق الإعــراب، والــي تــدور حــول مــا يفكــر فيــه، 
أو يشــعر بــه الطالــب عنــد مزاولــة الإعــراب، وقــد عمــد الباحــث إلى إيــراد عبــارات متعــدّدة متفقــة في فكرتهــا، 

مختلفــة في صياغتهــا اللفظيــّة؛ بغــرض التأكــد مــن صــدق البيــانات، وجديــة المســتجيب في التعامــل معهــا.

د-كيفيــة تصحيــح المقيــاس: يــودّ الباحــثُ الإشــارة إلى أنــه ليســت هنــاك إجــابات صحيحــة وأخــرى خاطئــة 
في المقيــاس ؛ فــكل إجابــة تعــرّ عــن مشــاعر الطالــب وأحاسيســه الخاصــة، المرتبطــة بمســتوى انخفاض/ارتفــاع 
قلقــه. ووُضِعَــتْ أمــام كل عبــارة مــن عبــارات المقيــاس أربعــة بدائــل، تمثــّل فئــات الاســتجابة، وهــي: )دائمــاً، 
غالبــاً، أحيــاناً، نادراً(. بحيــث تأخــذ علــى الترتيــب الدرجــات الآتيــة: )4، 3، 2، 1( في العبــارات الــي 
تقيــس مســتويات القلــق المرتفعــة، و)1، 2، 3، 4( بصــورة عكســية في العبــارات الــي تقيــس مســتويات القلــق 

المنخفضــة.

ه- صــدق اختبــار قلــق الإعــراب: قــام الباحــث بعــرض المقيــاس -في صورتــه المبدئيــة- علــى عَــدَدٍ مــن الخـُـرَاء 
في مجــال الدراســات النفســية، بلَــغَ عددُهــم )5( محكمــن، وذلــك لإبــداء آرائهــم في: مــدى مناســبة عبــارات 
المقيــاس للعـيـِّـــــنة المحــددة، مــدى وضــوح الصياغــات اللغويــة لعبــارات المقيــاس، مــدى ملاءمــة فئــات الاســتجابة 

للعبــارات المحــدّدة. وبهــذا أَصبــحَ المقيــاس جاهــزاً في صورتــه المبدئيــة؛ تمهيــداً لإجــراءِ التَّطبيــقِ الاســتطلاعيّ.

و- التجربــة الاســتطلاعية لمقيــاس قلــق الإعــراب: قــام الباحــثُ بتطبيــقِ المقيــاس علــى عيــِّـــنة اســتطلاعيةٍ )غــر 
عينــة البحــث(، مكونــة مــن )21( طالبــاً مــن طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، بهــدف تحديــد 
الزمــن المناســب للإجابــة عــن عبــارات المقيــاس، وحســاب اتســاقه الداخلــي، وثباتــه. وتّم تحديــد زمــن الإجابــة 
المناســب للمقيــاس، مــن خــلال تســجيل الزمــن الــذي اســتغرقه أول طالــب وآخــر طالــب في الإجابــة عــن 
عباراتــه، ومــن ثم إيجــاد المتوســط الحســابي لهمــا، واســتغرق الزَّمــنُ الــذي قضــاه الطالــب الأول في الإجابــة )19( 
دَ الزمــن  دقيقــةً، بينمــا اســتغرق الزمــن الــذي قضــاه الطالــب الأخــر )25( دقيقــةً، وبتطبيــق المعادلــة الســابقة تحــَدَّ
المناســب بــــ )22( دقيقــة. وقــام الباحــث بحســاب الاتســاق الداخلــي لمقيــاس قلــق الإعــراب، مــن خــلال إيجــاد 
معامــلات الارتبــاط بــن درجــة كل مفــردة والدرجــة الكليــة، ودلــّت النتائــج علــى أن قيمــة )ر( للارتبــاط بــن 
درجــات المفــردات والدرجــة الكليــة للمقيــاس دالــة عنــد مســتوى )0.05( و)0.01( مــا عــدا مفــردة واحــدة لم 
ترتبــط بالدرجــة الكليــة، وكانــت قيمــة معامــل الارتبــاط ســالبة، لذلــك قــام الباحــثُ بحذفهــا، وتشــر معامــلات 
الارتبــاط -في مجملهــا- إلى أن المفــردات تقيــس مــا تقيســه الدرجــة الكليــة؛ أي أنــه يوجــد هنــاك اتســاق 
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داخلــي، وهــو مــا يعُــدُّ مؤشــراً لصــدق المقيــاس، وتّم حســاب ثبــات المقيــاس بطريقــة إعــادة التطبيــق؛ حيــثُ تمَّ 
ــدَ تطبيقُــه علــى العيِّنــةِ نفســها بعــد مــرورِ  ــةٍ اســتطلاعيةٍ قِوامُهــا )21( طالبــاً، ثمّ أعُِيْ تطبيــقُ المقيــاس علــى عيِّنَ
ثلاثــة عشــر يومــاً، وتمَّ حســاب معامــل ارتبــاط ســبرمان بــن التطبيقــن الأول والثــاني، وتراوحــت معامــلات 
المقيــاس، و)0.83( للدرجــة  لعبــارات  بــن )0.76 – 0.90(  التطبيــق  إعــادة  الارتبــاط المحســوبة بطريقــة 
ــمُ ثبــاتٍ دالّـَـة عنــد مســتوى )0.01(، أمْكَــنَ الباحــث مــن خلالهــا الاطمئنــان  الكليــة للمقيــاس، وجميعُهــا قي

مــن ثبــاتِ المقيــاس، والوثــوق بــه عنــد تطبيقــه.

ثالثاً: إعداد الإطار العام للبرنامج المقترح القائم على نحو النص:

شرع الباحثُ في إعداد الإطار العام للرنامج المقترح القائم على نحو النَّصّ، في ضوء المحدّدات الآتية:

أ- تحديد الهدف من إعداد الإطار العام للرنامج:

يتلخّــص الهــدف الرئيــس مــن إعــداد الإطــار في الاسترشــاد بأطــره ومحدّداتـِـه العامَّــة عنــد إعــداد كتــاب الطالــب، 
والدليــل الإرشــادي لعضــو هيئــة التّدريــس.

ب- تحديد مصادر بناء الإطار العام للرنامج: 

قــام الباحــث ببنــاء الرنامــجِ في ضــوء عــددٍ مــن المصــادر، وهــي: الأدبيَّــات والدِّراســات ذات العلاقــة بنحــو 
النــص تنظــراً وتطبيقــاً، والأهــداف العامّــة لتدريــس النحــو لطــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، 
فضــلًا عــن الاســتئناس بالمنهجِيــات المتّبعــة عنــد إِعــداد الرامــج المقترحــة الــواردة في ثنــايا عــددٍ مــن الدراســاتِ 

الســابقة.

ج- تحديــد مكــونات الإطــار العــام للرنامــج: تكــوَّنَ الإطــار العــام للرنامــج مــن عناصــر متعــدّدة، تتمثــّل في 
الآتي: فلســفة الرنامــج، أســس الرنامــج، الأهــداف العامــة والإجرائيــة ، تحديــد محتــوى الرنامــج، اِســتراتيجيات 

التعليــم والتّعلّــم، مصــادر التعليــم والتعلــم، أســاليب التقــويم.

بنتيجــة  الباحــث  د- تحديــد المحتــوى وآليــة اختيــاره: تمَّ اختيــار موضوعــات الرنامــج في ضــوء استرشــاد 
الاختبــار الاســتطلاعي في مهــارات التفكــر النحــوي، وفي ضــوء الاســتئناس بمرئيــات عــددٍ مــن أعضــاء 
هيئــة التدريــس، وأمكــن تنظيــم موضوعــات الرنامــج علــى النحــو الآتي: 1( نحــو النــص: مفهومــه، معايــره، 
توظيفــه في تعليــم النحــو، 2( الحــال، 3( الاســتثناء، 4( الصفــة، 5( التوكيــد، 6( البــدل، 7( العطــف، 

8( الاســم المنقــوص والمقصــور.

ه- تحديــد طــرق التدريــس والأنشــطة المســتخدمة في الرنامــج: تنوَّعَــت طــرق التدريــس الموظفــة في الرنامــج 
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المقــترح القائــم علــى نحــو النــص، فشــملت مجموعــة مــن الطــرق، الــي يمكــن توظيــف نحــو النــص مــن خلالهــا، 
ومــن ذلــك: المناقشــات الفرديــة، والعمــل في مجموعــات، والتعلــم الــذاتي، كمــا تحــددت أنشــطة الرنامــج في 
ضــوء المســتهدف مــن كل درس؛ اســتناداً إلى معطيــات نحــو النــص، وقــد روعــي في تلــك الأنشــطة مــا يأتي: 
البنــاء علــى مــا لــدى المتعلــم مــن معــارف، التركيــز علــى التدريــب والتطبيــق الفعلــي، صياغــة أنشــطة ومهــامّ 

تعليميــة متدرّجــة وفقــاً لطبيعــة مهــارات نحــو النــص، وتجزئــة العناصــر والأنشــطة الــي تغذّيهــا.

و- أساليب تقويم الرنامج : تنوَّعت أساليب التقويم المستخدمة في الرنامج لتشمل ما يأتي:

1- التقــويم القبلــي: وتّم قبــل تدريــس الرنامــج، مــن خــلال تطبيــق اختبــار مهــارات التفكــر النحــوي، ومقيــاس 
قلــق الإعراب.

2- التقــويم البنائــي: ويتــمّ أثنــاء تنفيــذ الرنامــج مــن خــلال تقــويم الطــلاب في بدايــة كل درس مــن دروس 
الرنامــج، وأثنــاء مناقشــتهم وتفاعلهــم مــع عضــو هيئــة التدريــس، وعنــد أدائهــم وتطبيقهــم لمهــارات نحــو النــص، 
فضــلًا عــن تقــويم مــدى اكتســابهم للخــرات المتضمّنــة بــكل درس، وذلــك مــن خــلال تفاعلهــم مــع الأنشــطة 

البنائيــة، وإجابتهــم عــن أســئلة التقــويم الــواردة في نهايــة كل درس.

3- التقــويم البعــدي: ويتــمّ بعــد الانتهــاء مــن تدريــس الرنامــج، مــن خــلال التطبيــق البعــدي لاختبــار مهــارات 
التفكــر النحــوي، ومقيــاس قلــق الإعــراب.

ي- ضبــط الإطــار العــام للرنامــج: بعــد الانتهــاء مــن إعــداد الإطــار العــامِّ للرنامــج، ورغبــةً مــن الباحــث في 
التأكــد مــن مــدى ملاءَمتــه، تَمَّ عَرْضُــه -في صورتــه المبدئيــة- علــى عَــدَدٍ مــن الخـُـرَاء في مجــال تعليــم اللغــة 
العربيــة، ونحــو النّــص، بلــغ عددُهــم ســتة محكمــن، وأتُْبِــعَ الإطــارُ باســتمارةٍ، طلُِــبَ فيهــا مــن المحكمــن إبــداءُ 
الــرأيِ في مختلــف مكــونات الإطــار العــام للرنامــج، مــن حيــث: مــدى مناســبتها، ومــدى وضــوح إجراءاتهــا 
وصياغتهــا اللغويــة ، كمــا مُنـِـحَ المحكَّمــون فرُصَــةً حُــرةًّ لإضافــة أو حــذف أو تعديــل مــا يرونــه مناســباً. وفي 
ضــوء مرئيــات المحكمــن، أجــرى الباحــث عــدداً مــن التعديــلات، الــي بموجبهــا أصبــح الإطــار العــام للرنامــجِ 

جاهــزاً في صورتــه النهائيــة.

رابعاً: إعداد كتاب الطالب، والدليلِ الإرشاديٍ لعضو هيئة التّدريس اللازمين لتنفيذ البرنامج:

 أعــد الباحــثُ كتــاباً مســاعداً لطــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، ودليــلًا إرشــادياً لأعضــاء 
هيئــة التدريــس مسترشــداً في ذلــك بمحــدِّدات الإطــار العــام للرنامــج الــذي أعــدّه البحــث الحــالي.

 وتمَّ تنظيــم محتــويات كلٍ منهــا  وفــق جزأيــن رئيســن: جــزء نظــري، اشــتمل علــى نبــذة تعريفيــة بنحــو 
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النــص، ومعايــره، وكيفيــة الإفــادة منــه في تعليــم النحــو العــربي. وتّم تنظيــمُ هــذه المعــارف في صــورةِ دروسٍ 
نَظَريــةٍ. أمــا الجــزء التطبيقــي فاشــتمل علــى الــدروس النحويــة المختــارة، وتضمّــن أهدافــاً ســلوكيةً، ووســائل 
تعليميــة مقترحــة، ونصّــاً تتمحــور حولــه أنشــطة نحويــة متنوّعــة، بالإضافــة إلى مجموعــة مــن الأســاليب التقويميــة.

 وحــرص الباحــث في مقدمــة الدليــل الإرشــادي علــى تبصــر عضــو هيئــة التدريــس بأدواره التدريســية، 
الــي يضطلــع بهــا، مــن خــلال تقــديم إرشــادات وافيــة حيــال كيفيــة تنفيــذ الأنشــطة المتضمنــة في الدليــل.

مــن  المبدئيــة- علــى ســبعة  إعدادهمــا بصورتهمــا  الكتــاب والدليــل -بعــد  بعــرض  الباحــث  قــام  وقــد 
ــة خطــوات التدريــس الإجرائيــة للتنفيــذ،  المتخصصــن للحكــم على:مــدى وضــوح الهــدف العــام، مــدى قابليّ
مــدى ملاءمــة الأهــداف الســلوكية، مــدى وضــوح صياغــة المفــردات والتراكيــب اللغويــة المســتخدمة، مــدى 
مناســبة الخطــة المقترحــة لتنفيــذ الرنامــج، مــدى وضــوح أدوار عضــو هيئــة التّدريــس، المرتبطــة بتنفيــذ كل نشــاط 
من الأنشــطة المحددة، وأجرى الباحثُ التعديلات المناســبة في ضوء استئناســه بمرئيات المحكمن وتوجيهاتهم.

إجراءات تطبيق البحث ميدانياً:
بعــد أن فــرغ الباحــث مــن إعــداد أدوات البحــث ومــوادّه، ســلك مجموعــةً مــن الإجــراءات اللازمــة 

فيمــا يأتي: إيضاحهــا  يمكــن  الميــداني،  للتطبيــقِ 

1- تحديــد عينــة البحــث بالطريقــة العشــوائية مــن طــلاب الســنة الرابعــة بقســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، 
الذيــن أنهــوا دراســة جميــع مقــرّرات النحــو في برنامــج إعدادهــم.

2- إجراء التطبيق القبلي؛ بهدفِ التعرف على مستوى العينة في مهارات التفكر النحوي، ومقياس قلق الإعراب.

3- تنفيــذ الرنامــج المقــترح القائــم علــى نحــو النــص لمــدة )6( أســابيع، خــلال الفــترة مــن 1438/6/13هـــ 
حــتى 1438/7/30هـــ.

4- إجــراء التطبيــق البعــدي؛ بهــدف التَّعــرّف علــى فاعليــة الرنامــج المقــترح في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي، 
وخفــض قلــق الإعــراب لــدى عينــة البحث.

الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
تمَّ اســتخدام عــددٍ مــن الأســاليب الإحصائيــة المناســبة، تتمثــّل فيمــا يأتي: المتوســط الحســابي، ومعادلــة 
الــوزن النســي، والانحــراف المعيــاري، ومعامــل ســبرمان، واختبــار )ت( لمقارنــة متوســطي عيّنتــن مرتبطتــن، 

ومربــع إيتــا لحســاب حجــم التأثــر، ومعادلــة الكســب المعــدّل.
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عرض نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها:

يعــرض الباحــث نتائــج التطبيــق الميــداني، الــي تّم التّوصّــل إليهــا، وفقــاً لتسلســل فــروض البحــث، مُتْبِعــاً 
ذلــك بمناقشــتها وتفســرها في ضــوء الخلفيــة النظريــة، وذلــك وفقــاً لمــا يأتي:

نتيجة اختبار الفرض الأوّل:
ينــصّ الفــرض الأول علــى أنــه: لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى (α≤0.05( بــن 
ــطَي درجــات طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في القياســن القبلــي والبعــدي لاختبــار مهــاراتِ  متَوسِّ

التفكــر النحــوي علــى مســتوى المهــارات الرئيســة والدرجــة الكليــة.

 Paired Samples) ولاختبــار هــذا الفــرض، تم اســتخدام اختبــار)ت( للمجموعــات المترابطــة
T- Test(؛ لتعــرف الفــروق لــدى عينــة البحــث في القياســن القبلــي البعــدي لاختبــار مهــارات التفكــر 

النحــوي. ويوضّــح الجــدول )2( نتائــج اختبــار الفــرض.

جدول )2(:ىقيمة )ت( ودلالتها للفروق بن القياسن القبلي والبعدي لمهارات التفكر النحوي

مهارات 
التفكر 
النحوي

عدد التطبيق
العينة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الفرق بن  
قيمة )ت(المتوسطن

دلالة قيمة )ت( 
عند مستوى
)α≤0.05)

التمييز 
والمقارنة

296.553.112قبلي
دالة3.2410.643 299.792.846بعدي

الاستنتاج
293.172.106قبلي

دالة3.0311.074 296.211.80بعدي

الاستدلال
292.481.573قبلي

دالة3.6612.964 296.141.995بعدي

التفسر
294.972.652قبلي

دالة1.935.741 296.901.970بعدي
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مهارات 
التفكر 
النحوي

عدد التطبيق
العينة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الفرق بن  
قيمة )ت(المتوسطن

دلالة قيمة )ت( 
عند مستوى
)α≤0.05)

إصدار 
الأحكام

292.411.955قبلي
دالة3.4512.363 295.861.597بعدي

الإعراب
291.721.486قبلي

دالة2.9013.627 294.621.425بعدي

الدرجة 
الكلية

2921.3110.299قبلي
دالة18.2117.787 2939.529.113بعدي

ويتضح من الجدول )2( ما يأتي:

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ  1- بالنســبة لمهــارات التمييــز والمقارنــة: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
الفــرق بــن المتوســطن الحســابين )3.24( في اتّجــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )10.643( عنــد 

.)α≤0.05) مســتوى دلالــة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق  2- بالنســبة لمهــارات الاســتنتاج: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بــن المتوســطن الحســابين )3.03( في اتّجــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )11.074( عنــد مســتوى 

.)α≤0.05( دلالــة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق  3- بالنســبة لمهــارات الاســتدلال: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بــن المتوســطن الحســابين )3.66( في اتّجــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )12.964( عنــد مســتوى 

)α≤0.05) دلالة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق  4- بالنســبة لمهــارات التفســر: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بــن المتوســطن الحســابين )1.93( في اتّجــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )5.741( عنــد مســتوى 

)α≤0.05) دلالــة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ  5- بالنســبة لمهــارات إصــدار الأحــكام: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
الفــرق بــن المتوســطن الحســابين )3.45( في اتّجــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )12.363( عنــد 

.)α≤0.05) مســتوى دلالــة
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ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق  6- بالنســبة لمهــارات الإعــراب: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بــن المتوســطن الحســابين )2.90( في اتّجــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )13.627( عنــد مســتوى 

.)α≤0.05) دلالــة

ــطَي درجــات عينــة  7- بالنســبة للدرجــة الكليــة لمهــارات التفكــر النحــوي: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق بــن المتوســطن الحســابين )18.20( في اتّجــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة 

.)α≤0.05) دلالــة  مســتوى  عنــد   )17.787( )ت( 

، ويُســتَعاضُ عنــه بقبــولِ الفَــرْضِ البديــل؛ حيثُ  وبنــاءً علــى النتيجــة الســابقة؛ يتــمُّ رَفــْضُ الفــرضِ الصفــريِّ
دلَّــتْ نتائــج التحليــلات الإحصائيــة علــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى (α≤0.05( بــن 
ــطَي درجــات طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف لاختبــار مهــاراتِ التفكــر النحــوي في القياســن  متَوسِّ

القبلــي والبعــدي لصــالح القيــاس البعــدي في جميــع الأبعــاد الرئيســة والدرجــة الكليــة. 

ولمعرفــة حجــم تأثــر الرنامــج المقــترح القائــم علــى نحــو النــص في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي؛ تمَّ 
حســاب مربــع إيتــا لمعرفــة مســتوى حجــم التأثــر، كمــا تّم إيجــاد نســبة الكســب المعــدل (Blake(، وجــاءت 

النتائــج كمــا يوضّحهــا الجــدول )3(.

جدول )3(: قيمة حجم التأثر ومستواه وقيمة الكسب المعدل لتأثر الرنامج القائم على نحو النص في 
تنمية مهارات التفكر النحوي

مهارات التفكر 
مستوى حجم حجم الأثر(η(2قيمة )ت(النحوي

التأثر
الكسب المعدل 

)Blake)

1.210كبر10.6430.820التمييز والمقارنة

1.283كبر11.0740.752الاستنتاج

1.293كبر12.9640.864الاستدلال

1.390كبر5.7410.556التفسر

1.336كبر12.3630.717إصدار الأحكام

1.259كبر13.6270.742الإعراب

1.202كبر17.7870.802الدرجة الكلية
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ويتضــح مــن الجــدول الســابق )3( أن قيمــة مربــع إيتــا لحجــم التأثــر تراوحــت بــن )0.556– 0.864(، 
وبلغــت قيمتــه للدرجــة الكليــة )0.802( ، ممـّـا يعــي أن )80.2٪( مــن تبايــن درجــات الطــلاب بــن القياســن 

القبلــي البعــدي في مهــارات التفكــر النحــوي يعُــزَى للرنامــج القائــم علــى نحــو النص.

كمــا تراوحــت قيمــة الكســب المعــدل (Blake( بــن )1.210 – 1.390( للمهــارات، وبلغـَـتْ 
قيمــةُ الدرجــة الكليــة )1.202(، وتــدل هــذه القِيــَم علــى مســتوى فاعليــة كبــرٍ، يعُــزَى للرنامــجِ المقــترح القائــم 

علــى نحــو النــص.

ويُمْكــنُ تـفَْسِــيـرُْ هــذه النتيجــةِ في ضــوء الطبيعــة الفلســفيّة الــي يتمتـّـع بهــا نحــو النــص، والــي تتناغــم - 
بطبعهــا- مــع مهــارات التفكــر النّحــوي، فالتّنــاول الشــمولي لمجمــوع المتواليــات النّحويــة أسْــهم في ســرِْ أغــوار 
المعــى الكلـّـي، واستشــراف فهْــم دلالاتــه، وانعكــس هــذا -بطبيعــة الحــال- علــى إتقــان مهــارات التفكــر 
النحــوي، ويمكــن القــول إنّ تدريــب طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف عــر الرنامــج المقــترح علــى 
تلمّــس النـّـصّ مــن مختلــف جوانبــه، والســعي للكشــف عــن أوجــه ارتباطاتــه، مــن خــلال التمييــز بــن بعــض 
مكوّناتــه، وإدراك أوجــه الشــبه والاختــلاف بينهــا، واســتنتاج مــا يرتبــط بهــا، والقــدرة علــى تفســر العلاقــات، 
الــي تربــط بعــض الظواهــر النحويــة في النــص وتعليلهــا، قــد أســهم في زيادة فهْمِهــا، والتّفاعــل معهــا، والقــدرة 

علــى إعرابهــا، وهــو -في حقيقــة الأمــر- تدريــب علــى مهــارات التفكــر النحــوي ذاتهــا.

ويمكــن النّظــر إلى الأدوات الــي يعتمــد عليهــا نحــو النــص في وصــف النّصــوص وتحليلهــا واســتظهار 
خصائصها؛ بوصفها مهارات نحوية، من هنا يمكن القول إنّ ثمةّ انسجاماً واضحاً بن طبيعة المتغر المستقل 
مــن جهــةٍ ومهــارات التفكــر النحــوي المســتهدفة بالتنميــة مــن جهــةٍ أخــرى، فأنشــطة التعليــم والتّعلّــم الــواردة 
في الرنامــج ســعَتْ إلى تمكــنِ عيّنــة البحــث مــن الوقــوف علــى البــى التّركيبيــة، مــن خــلال تدريــب الطــلاب 
علــى تتبــّعِ الإحــالاتِ، وتحديــد أنــواع الجمــل، ووســائل تماســكِها وترابطهــا، عــر مجموعــة مــن المهــارات، مثــل: 
ربــط الأســباب بالنتائــج، أو تحديــد فعــل الشــرط وجوابــه، وغــر ذلــك مــن وســائل التّماســك الأخــرى، الــي 
مــن شــأنها إذكاء التفكــر النحــوي في أذهــان الطــلاب، والإســهام في تنَميــة عــددٍ مــن المهــارات المرتبطــة بــه.

والنتيجــة الحاليــة تنســجم مــع الأفــكار الــي أَشَــارَتْ إليهــا عَــدَدٌ مــن الكتــابات والدِّراســاتِ الســابقةِ، 
مثــل: دراســة عصــر )1999م(، وبهلــول )2002م(، والهويمــل )2006م(، وآل تميــم )2017م( مــن أنَّ 
اسْــتِحْكَامَ الطّـُـرُقِ الــي تعتمــد علــى التلقــن، وحفْــظ القواعــد النّحويـّـة، والتـّـدرُّب علــى تطبيقهــا عــر أطــرٍ 
ضيّقــةٍ، مــن خــلال أمثلــةٍ مبتــورةٍ مجتــزأة مــن ســياقاتها، يصعّــِبُ مــن عمليــة الوصــول للمعــى، الــذي هــو منتهــى 
الدراســة النحويــة، ولا يســهم في الارتقــاء بمهــارات التفكــر النحــويّ، وهــذا مــا أمَكــنَ التعــرف عليــه مــن خــلال 

الوقــوف علــى الفــروق بــن القياســن القبلــي والبعــدي لعينــة البحــث في مهــارات التفكــر النحــوي.
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ــابقِ مُتّسِــقَةً مــع جوهــر الأفــكار، الــي نادت بهــا  وبشــكلٍ عــامٍ، جــاءَتْ نتيجــةُ اختبــارِ الفَــرْضِ السَّ
بعــض الكتــابات والدراســات التربويــة السّــابقة مــن ضــرورة التوجــه في تدريــس النحــو إلى معالجــات منطلقــة مــن 
عمليــات الفهــم وبنــاء المعــى، مثــل: دراســة كامــل )2005م(، وعصــر )1998م(، والبشــري )2015م(، 
وعطية )2015م(، وعبدالجواد )2016م( على غرار نحو النص، الذي اتّســم بوصفه بناءً معنوياً متكاملًا، 
ســاعد الطــلاب علــى إدراك طبيعــة العلاقــات المتبادلــة بــن كلمــات النَّــص، وجملــه، وفقراتــه، والدراســة الحاليــة 
في ذلــك تتّفــق مــع النّتائــج، الــي توصّلــت إليهــا دراســة الزيــي )2010م( والنجــري )2010م(، وســليمان 

)2012م(.

نتيجة اختبار الفرض الثاني:
ينــصّ الفــرض الثــاني علــى أنــه: لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى (α≤0.05( بــن 
ــطَي درجــات طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في القياســن القبلــي والبعــدي لمقيــاس قلــق  متَوسِّ

الإعــراب علــى مســتوى الأبعــاد الرئيســة والدرجــة الكليــة.

 Paired Samples) ولاختبــار هــذا الفــرض؛ تم اســتخدام اختبــار )ت( للمجموعــات المترابطــة
T- Test( لمعرفــة الفــروق لــدى عينــة البحــث في القياســن القبلــي البعــدي لمقيــاس قلــق الإعــراب، ويوضّــح 

الجــدول رقــم )4( نتائــج اختبــار الفــرض.

جدول )4(: قيمة )ت( ودلالتها للفروق بن القياسن القبلي و البعدي لمقياس قلق الإعراب

أبعاد 
مقياس قلق 

الإعراب
عدد التطبيق

العيّنة
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الفروق 
بن 

المتوسطن
قيمة )ت(

دلالة قيمة 
)ت( عند 
مستوى 

)α≤0.05)

البعد النفسي
2948.036.75القبلي

دالة11.4514.373 2936.595.83البعدي

البعد 
الفسيولوجي

2915.551.57القبلي
دالة5.4815.087 2910.072.07البعدي

الدرجة 
الكلية

2963.597.43القبلي
دالة16.9317.883 2946.666.71البعدي
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ويتضح من الجدول )4( ما يأتي:
ــطَي درجــات عينــة البحث؛حيــث  1- بالنســبة للبعــد النفســي لقلــق الإعــراب: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بلــغ الفــرق بــن المتوســطن الحســابين )11.45( في اتّجــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )14.373( 

.)α≤0.05) عنــد مســتوى دلالــة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛  2- بالنســبة للبعــد الفســيولوجي لقلــق الإعــراب: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
)ت(  قيمــة  وبلغــت  البعــدي،  القيــاس  اتّجــاه  في   )5.48( الحســابين  المتوســطن  بــن  الفــرق  بلــغ  حيــث 

.)α≤0.05) دلالــة  مســتوى  عنــد   )15.087(

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛  3- بالنســبة للدرجــة الكليــة لمقيــاس قلــق الإعــراب: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
قيمــة )ت(  البعــدي، وبلغــت  القيــاس  اتّجــاه  المتوســطن الحســابين )16.93( في  بــن  الفــرق  بلــغ  حيــث 

.)α≤0.05) دلالــة  مســتوى  عنــد   )17.883(

، ويُســتَعاضُ عنــه بقبــولِ الفَــرْضِ البديــل؛ حيثُ  وبنــاءً علــى النتيجــة الســابقة؛ يتــمُّ رَفــْضُ الفــرضِ الصفــريِّ
  )α≤0.05) دلّـَـتْ نتائــج التحليــلات الإحصائيــة علــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى
ــطَي درجــات طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف لمقيــاس قلــق الإعــراب في القياســن القبلــي  بــن متَوسِّ

والبعــدي، لصــالح القيــاس البعــدي في البعديــن الرئيســن والدرجــة الكليــة. 

ولمعرفــة حجــم تأثــر الرنامــج المقــترح القائــم علــى نحــو النــص في خفــض قلــق الإعــراب؛ تمَّ حســاب مربــع 
إيتــا لتعــرف مســتوى حجــم التأثــر، كمــا تّم إيجــاد نســبة الكســب المعــدل (Blake(، وجــاءت النتائــج كمــا 

يوضّحهــا الجــدول )5(.

جدول )5(: قيمة حجم التأثر ومستواه وقيمة الكسب المعدل لتأثر الرنامج القائم على نحو النص في 
خفض قلق الإعراب

أبعاد مقياس قلق 
حجم الأثر قيمة )ت(الإعراب

2)η(
مستوى حجم 

التأثر
الكسب المعدل 

)Blake)

1.25كبر.14.373871البعد النفسي

1.21كبر.15.087637البعد الفسيولوجي

1.32كبر.17.883883الدرجة الكلية



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

102

ويتضــح مــن الجــدول الســابق )5( أن قيمــة مربــع إيتــا لحجــم التأثــر بلغــت )0.871( للبعــد النفســي، 
و)0.637( للبعــد الفســيولوجي، وبلغــت قيمتــه للدرجــة الكليــة )0.883(، ممـّـا يعــي أن )88.3٪(  مــن 
تبايــن درجــات الطــلاب بــن القياســن القبلــي والبعــدي لمقيــاس قلــق الإعــراب يعُــزَى للرنامــج القائــم علــى 
نحــو النص.كمــا بلغــت قيمــة الكســب المعــدل )Blake( للبعــد النفســي )1.25(، وللبعــد الفســيولوجي 
يعُــزَى  القِيـَـم علــى مســتوى فاعليــة كبــرٍ،  الكليــة )1.32(، وتــدل هــذه  الدرجــة  )1.21(، وبلغـَـتْ قيمــة 

للرنامــجِ المقــترح القائــم علــى نحــو النــص.

ويمكــنُ تَفســر هــذه النتيجــة في ضــوء مــا يتميــز بــه الرنامــج المقــترح، الــذي تّم تجريبــه، فنزعتــه النّصيــة ذات 
البنــاء المتــدرج، ابتــداءً بمســتوى الكلمــة، مــروراً بالجملــة، ثم الفقــرة، ثم النــص بأكملــه، فضــلًا عــن ربــط المهــارات 
النحويــة بســياقاتها اللغويــة المختلفــة، أتاحــت للطــلاب فرصــةً كبــرةً للوقــوف علــى المعــى الكلــّي المتكامــل مــن 
خــلال عــددٍ مــن الأنشــطة، الــي تضمّنهــا الرنامــج، ويَسّــرتْ مــن قــدرة الطــلاب علــى فهــم المعــى وإعرابــه، 
الأمــر الــذي قــاد إلى التخفيــف مــن نــوبات القلــق المصاحبــة للإعــراب؛ إذْ إنَّ الإعــرابَ -في جوهــره- ليــس 
تغــراً شــكلياً يطــرأُ علــى أواخــر الكلمــات، بــل هــو تغــرّ معنــوي بالمقــام الأول، لــذا فهــوَ يتطلـّـبُ معالجــاتٍ 
ــنَ أنشــطةً  تتواكــبُ مــع طبيعتــه، وهــذا مــا أمكــن تحقيقــه مــن خــلال تجريــب الرنامــج المقــترح، الــذي تضمَّ
تحليليــةً، راعــت البنــاء الكلــيّ للنــص، وحقّقــتْ قــدراً مناســباً مــن مســتويات الفهــم، وكان لذلــك كلــه انعــكاس 

واضــح علــى انخفــاض مســتوى قلقهــم الإعــرابي.

بالإضافــة إلى مــا ســبق، يمكــن القــول إن الرنامــج المقــترح قــد أحــدثَ ارتباطــاً وثيقــاً بــن مــا تعلّمــه 
مــن  مــن خــلال عــددٍ  تزامنيــةٍ، وذلــك  مــن مهــارات نحويـّـة وبــن تطبيقاتهــا الإعرابيـّـة، في صــورةٍ  الطــلاب 
الأنشــطة، الــي اســتهدفت تدريــب عيّنــة البحــث علــى الربــط بــن الإعــراب والمعــى، الــذي يتضمَّنــه التركيــب 
اللغــويّ، فالإعــراب هــو الركيــزة الرئيســة في البنــاء المعنــوي، وانعكــس ذلــك بــدوره علــى تكويــن اتّجاهــاتٍ إيجابيــّة 
تجــاه الإعــراب، قلّلــت مــن مســتوى القلــق المصاحــب لــه، وهــذا مــا دلــّت عليــه نتيجــة الإجابــة عــن الفــرض الحــالي.

وهــذه التفســرات تتفــق مــع بعــض الأفــكار الــواردة في خلفيــّة البحــث، الــي تشــدّد علــى ضــرورة التَّوجّــه 
نحــو المعالجــات التدريســية، المنطلقــة مــن المعــى عنــد تدريــس مهــارة الإعــراب؛ إذْ تُسَــهّلُ هــذه المعالجــات علــى 
الطــلاب مهــارة الإعــراب، وتُخفِّــفُ مــن نــوباتِ القلــق والتوتــر المصاحبــة لــه، بخــلاف الطــرق الشــائعة في تعليــم 
النحــو، الــي طالهــا نقــدٌ متواصــل نظــر تركيزهــا علــى الجوانــب اللفظيــة، مــن خــلال اعتمادهــا علــى الأمثلــة 
المبتــورة العاجــزة عــن إدراك البــى النصيــة، الأمــر الــذي أدَّى إلى ضعــف مســتويات الطــلاب في تلــك المهــارات، 
بشــكلٍ يُضْعِــفُ دوافعَهــم نحــو تعلُّــمِ النّحــو، ويزيــد مــن مســتوى قلقهــم عنــد ممارســة مــا يرتبــط بــه مــن أنشــطةٍ 
إعرابيةٍ، وهذا ما أشــارت إليه عددٌ من الدراســات الســابقة، مثل: دراســة الجشــعمي والجشــعمي )2012م(، 

ودراســة حســن )2015م(، ودراســة والي)2017م(.
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توصيات البحث:
في ضوء النتائج الي تمَّ التَّوصل لها، يوصي البحث الحالي بما يأتي:

1- الإفــادة مــن الرنامــج الــذي اقترحــه البحــث الحــالي، والعمــل علــى تعريــف طــلاب قســم اللغــة العربيــّة بــه، 
وتدريبهــم عليــه.

2- الإفــادة مــن التّطــوّرات في مجــال الدّراســات اللغويــة المتخصصــة، وخصوصــاً مــا يتعلـّـق بنحــو النــص، 
والعمــل علــى اســتثمارها في مواقــفِ تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا، مــن قِبــل واضعــي المقــررات اللغويــة ومطوّريهــا 

ــة. بالمرحلــة الجامعيّ

3- الانفتــاح في تعليــم النحــو العــربي علــى المعالجــات المنطلقــة مــن البــى النّصيــة المتكاملــة، وتدريــب أعضــاء 
هيئــة التدريــس بقســم اللغــة العربيــة علــى اســتخدامها. 

4- تحديــث مقــررات طــرق تدريــس اللغــة العربيــة بكليــات التربيــة، مــن خــلال تضمينهــا عــدداً مــن المعالجــات 
التدريســية المناســبة، والتّعريــف بنحــو النــص علــى وجــه الخصــوص، وســبل توظيفــه في تعليــم النحــو.

5- الإفــادة مــن الإســهامات الــي قدّمهــا البحــث الحــالّي، فيمــا يتعلــق باختبــار التفكــر النحــوي، ومقيــاس 
قلــق الإعــراب، والعمــل علــى اســتخدامها.

مقترحات البحث:
يقترح البحث الحالي القيام بالبحوث والدراسات المستقبليّة الآتية:

1- دراســة ارتباطيــة، تتعلـّـق بمســتوى التمكــن في مهــارات التفكــر النحــوي، وعلاقــة ذلــكَ بمســتوى قلــق 
الإعــراب لــدى طــلاب المرحلــة الجامعيــة.

2- تحليل مقررات النحو العربي في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية في ضوء معاير نحو النص.

3- برنامــج تدريــي مقــترح لمعلمــي اللغــة العربيــة بالمرحلــة الثاّنويــة قائــم علــى نحــو النــص والكشــف عــن فاعليتــه 
في تنميــة مهاراتهــم التدريســية.

4- برنامــج تدريــي قائــم علــى نحــو النــص لتنميــة المهــارات الصرفيــة لــدى طــلاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة 
الطائــف.
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المراجع 

أولا: المراجع العربية

- أبو المكارم، علي )2006م(. أصول التفكر النحوي. القاهرة، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع.

- الأبيــض، قصــي عبــد العبــاس حســن )2011م(. تقــويم مســتوى طلبــة أقســام اللغــة العربيـِّـة في كليــات 
. مجلــة كليــة التربيــة للبنــات، جامعــة بغــداد، مــج22، ع4، ص  التربيــِّة الأساســيِّة في اكتشــاف الخطــأ النحــويِّ

.731-707

- آل تميــم، عبــدالله بــن محمــد بــن عايــض )2017م(. تقــويم مهــارات النحــو العــربي لــدى طــلاب قســم 
اللغــة العربيــة بكليــة الآداب والعلــوم في جامعــة ســلمان بــن عبــد العزيــز. مجلــة العلــوم التربويــة والنفســية، جامعــة 

القصيــم، الســعودية مــج11, ع1، ص 195 - 236.

- البجــة، عبــد الفتــاح حســن )2000م(. أصــول تدريــس العربيــة بــن النظريــة والممارســة المرحلــة الأساســية 
العليــا. عمّــان، دار الفكــر.

- بحــري، ســعيد حســن )2008م(. إســهامات أساســية في العلاقــة بــن النــص والنحــو والدلالــة. القاهــرة، 
مؤسســة المختــار للنشــر والتوزيــع.

- لبشــري، محمــد بــن شــديد )2015م(. فاعليــة اســتخدام اســتراتيجية الاســتقصاء التأملــي في تنميــة مهــارة 
الإعــراب والاتجــاه نحــوه لــدى طــلاب الصــف الثالــث المتوســط في مدينــة الــرياض. المجلــة العربيــة للدراســات 

التربويــة والاجتماعيــة، الســعودية ع7، ص :91– 136

- بهلــول، إبراهيــم أحمــد. )2002م(. فعاليــة اســتخدام إحــدى اســتراتيجيات التعلــم التعــاوني في كل مــن: 
التحصيــل النحــوي واســتبقاء المعلومــات والاتجــاه نحــو المــادة النحويــة لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني الإعــدادي. 

مجلــة كليــة التربيــة بالمنصــورة، مصــر ج50، ص : 2 - 62.

- بوجرانــد، روبــرت دي. )2007م(. النَّــص والخطــاب والإجــراء. نقلــه إلى العربيــة: تمــام حســان، الطبعــة 
الثانيــة، القاهــرة، عــالم الكتــب.

- بوقــرة، نعمــان. )2007م(. نحــو النــص: مبادئــه واتجاهاتــه الأساســية في ضــوء النظريــة اللســانية الحديثــة. 
مجلــة علامــات في النقــد الأدبي، النَّــادي الأدبي الثَّقــافي بجــدة، الســعودية مــج 16, ج 61، ص: 37-7.
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-  الجشــعمي، شــذى مثــى علــوان؛ الجشــعمي، مثــى علــوان محمــد )2012م(. قلــق طلبــة المرحلــة الثانيــة / 
قســم اللغــة العربيــة / كليــة التربيــة الأصمعــي مــن الأخطــاء النحويــة و الصرفيــة و الإملائيــة. مجلــة كليــة التربيــة 

الأساســية للعلــوم التربويــة و الإنســانية، العــراق: جامعــة بابــل، مــج. 1، ع. 9، ص 332-312.

- حســان، تمــام )2000م(. الأصــول دراســة إبســتمولوجية للفكــر اللغــوي عنــد العــرب النحــو فقــه اللغــة 
القاهــرة. الكتــب،  البلاغــة، عــالم 

- حسن، آمال اسماعيل )2015م(. استخدام المدخل الدلالي في تدريس النحو وأثره في التحصيل والقلق 
الإعــرابي ومهــارات التفكــر اللغــوي لــدى تلاميــذ الصــف الثــاني الإعــدادي. رســالة دكتــوراه غــر منشــورة، 

جامعــة بورســعيد. كليــة التربيــة. قســم المناهــج وطــرق التدريــس.

الــدلالي.  النحــوي-  المعــى  لدراســة  مدخــل  والدلالــة  النحــو  )2000م(.  عبداللطيــف  محمــد  - حماســة، 
الشــروق. دار  القاهــرة، 

- حماســة، محمــد عبداللطيــف )2001م(. الإبــداع المــوازي التحليــل النصــي للشــعر. القاهــرة، دار غريــب 
للطباعــة والنشــر والتوزيــع.

- خلــف، صيــوان خضــر؛ المايــع، خليــل عبــد المعطــي. )2016م(. النــص ونحــو النــص: الحــدود والمكــونات. 
مجلــة آداب البصــرة - كليــة الآداب - جامعــة البصــرة، العــراق ع76، ص 31- 56.

- دالــن، فــان ؛ ديــو بولــد  )2010م(. مناهــج البحــث في التربيــة وعلــم النفــس. ترجمــة محمــد نوفــل وآخــرون، 
القاهــرة، مكتبــة الأنجلــو المصرية.

- الراجحي، عبده )2017م(. التطبيق النحوي. الطبعة التّاسعة، عمّان، دار المسرة للنشر والتوزيع والطباعة.

- الزهــراني، محمــد ســعيد مجحــود. )2012م(. مســتوى تمكــن طــلاب اللغــة العربيــة في جامعــة الطائــف مــن 
المهــارات النحويــة. مجلــة كليــة التربيــة بالإسماعيليــة - مصــر ع 23، ص: 225 - 250.

- الزيــي، محمــد الســيد. )2010م(. برنامــج مقــترح في نحــو النــص ومــدى فاعليتــه في تنميــة الفهــم القرائــي 
لأنمــاط متنوعــة مــن النصــوص لــدى الطــلاب المعلمــن. مجلــة كليــة التربيــة بالمنصــورة، مصــر, ع 74, ج 2, 

ص 476 - 515.

- ســليمان، محمــود جــلال الديــن. )2012م(. اِســتراتيجية تدريســيَّة قائمــة علــى علــم اللغــة النصــي لتنميــة 
مهــارات التّحليــل الأدبي لمظاهــرِ الاتِّســاق والانســجام في النّصــوصِ في المرحلــة الثانويــة. مجلــة دراســات في 
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المناهــج وطــرق التدريــس، ع182, ص:49-1

- الصائــح، أحمــد عبــد الكاظــم جــر )2015م(. فعاليــة اســتراتيجية بنائيــة مقترحــة لتنميــة مهــارات التفكــر 
النحــوي لــدى الطــلاب الفائقــن للمرحلــة الإعداديــة بالعــراق. رســالة ماجســتر غــر منشــورة جامعــة المنصــورة. 

كليــة التربيــة. قســم المناهــج وطــرق التدريــس.

- الصبيحي، محمد الأخضر. )2008م(. مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه. الجزائر، منشورات الاختلاف.

- طعيمــة، رشــدي ؛ منــاع، محمــد الســيد )1421هـــ(. تعليــم العربيــة والديــن بــن العلــم والفــنّ. الطبعــة الثانيــة، 
دار الفكــر العــربي ، القاهــرة.

- عافشــي، ابتســام بنــت عبــاس محمــد )1997م(. المهــارات النحويــة لــدى طالبــات قســم اللغــة العربيــة بكليــة 
التربيــة للبنــات بالــرياض وعلاقتهــا بالتحصيــل في مقــررات التخصــص. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، كليــة 

التربيــة للبنــات بالــرياض، الرئاســة العامــة لتعليــم البنــات )ســابقاً(.

- عبــد القــادر ، أمجــد كامــل )2011(. مناهــج النحــو العــربي في التعليــم الجامعــي بــن الواقــع و المأمــول. مجلــة 
آداب البصرة: عدد خاص،ع59، ص 58-31.

- عبدالبــاري، ماهــر شــعبان. )2012م(. فاعليــة برنامــج لتنميــة مهــارات التفكــر العليــا في النحــو العــربي 
لــدى طــلاب شــعبة اللغــة العربيــة في كليــة التربيــة ببنهــا. المجلــة التربويــة، الكويــت، مــج 26, ع 102ص: 

.416 - 347

- عبدالجــواد، هــدى إمــام )2016م(. فاعليــة اســتراتيجية التعلــم البنائــي في تنميــة مهــارات التفكــر في النحــو 
العــربي لــدى طــلاب المرحلــة الثانويــــــة. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة بنهــا.

- عبدالراضي، أحمد محمد. )2008م(. نَحْو النَّصِّ بن الأصالةِ والحداثة. القاهرة، مكتبة الثقافة الدينيَّة.

- عصــر، حســي عبدالبــاري عبدالهــادي. )1992م(. مســتويات التمكــن مــن خصائــص التفكــر النحــوي 
لــدى طــلاب اللغــة العربيــة في كليــات إعــداد معلميهــا: دراســة تقويميــة مقارنــة. مجلــة كليــة التربيــة بجامعــة طنطــا 

- مصــر ع 15، ص174 - 211. 

- عصــر، حســي عبدالبــاري عبدالهــادي. )1998م(. فاعليــة برنامــج مقــترح لتنميــة فهــم الخصائــص اللغويــة 
للنصــوص المكتوبــة لــدى طــلاب اللغــة العربيــة في شــعبة التعليــم الأساســي. مجلــة التربيــة المعاصــرة - مصــر 

س15,ع49، ص 105 – 136.
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- عصــر، حســي عبدالبــاري عبدالهــادي. )1999م(. العلاقــة بــن التمكــن مــن نحــو النــص المقــروء والتمكــن 
مــن مضمونــه المفهومــي لــدى الطــلاب المعلمــن في كليــة التربيــة جامعــة الإســكندرية. مجلــة كليــة التربيــة بجامعــة 

الأزهــر، مصــر ع 79، ص.ص317 - 365. 

- عصــر، حســي عبدالبــاري عبدالهــادي. )2005م(. الاتجاهــات الحديثــة لتدريــس اللغــة العربيــة في المرحلتــن 
الإعداديــة والثانويــة. الإســكندرية، مركــز الإســكندرية للكتــاب.

- عطيــة، خميــس عبدالهــادي هديــة )2015(. فاعليــة برنامــج مقــترح في تدريــس النحــو العــربي قائــم علــى 
نظريــة رايجلــوث التوســعية في تنميــة بعــض مهــارات التفكــر النحــوي والاتجــاه نحــو المــادة للطــلاب المعلمــن 
بكليــة التربيــة. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، جامعــة المنيــا - كليــة التربيــة - قســم المناهــج وطــرق التدريــس.

- عفيفي، أحمد. )2001م(. نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحوي. القاهرة، مكتبة زهراء الشرق.

- عليــان، يوســف ســليمان )2011م(. النحــو العــربي بــن نحــو الجملــة ونحــو النص:مثــل مــن كتــاب ســيبويه. 
المجلــة الأردنيــة في اللغــة العربيــة وآدابهــا، المجلــد )7( العــدد )1( ص:229-185

- عمايــرة، خليــل أحمــد. )2004م(. المســافة بــن التنظــر النحــوي والتطبيــق اللغــوي. عمّــان، دار وائــل 
للنشــر والتوزيــع.

- فجــال، يوســف محمــود. )2013م(. أثــر تعلــم النحــو في تنميــة القــدرات الفكريــة والعقليــة. مجلــة كليــة دار 
العلــوم بجامعــة القاهــرة - مصــر ع 70 ، ص: 653 -701.

- الفقــي، صبحــي إبراهيــم )2000م(. علــم اللغــة النصــي بــن النظريــة والتطبيــق دراســة تطبيقيــة علــى الســور 
المكيــة. الجــزء الأول، القاهــرة، دار قبــاء.

- كامــل، عبدالرحمــن. )2005م(. مهــارات التفكــر اللازمــة لتدريــس النحــو: مــدى توافرهــا لــدى الطالــب 
العلمــي  العــام. المؤتمــر  الثانــوي  المعلــم، وكيفيــة إكســابه إياهــا وأثرهــا علــى تحصيــل طــلاب الصــف الأول 
الســادس لكليــة التربيــة بالفيــوم )التنميــة المهنيــة المســتدامة للمعلــم العــربي( - مصــر الفيــوم: كليــة التربيــة - 

جامعــة القاهــرة . فــرع الفيــوم، مــج 2، ص: 135 - 221.

- كــروان، غــادة محمــود علــي )2011م(. فاعليــة برنامــج مقــترح قائــم علــى التفكــر التأملــي لتنميــة مهــارة 
الإعــراب لــدى طلبــة الصــف التاســع الأساســي بغــزةّ. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة 
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